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Forord
v. Kgbenhavns Kommune

Gennemfarelsen af en saarskilt PISA-undersagelse i Kgbenhavn blev en-
delig besluttet af Borgerrepraesentationen 22. oktober 2003. Det blev end-
videre beduttet at lade undersegelsen indga i et sterre kvalitetsudvik-
lingsprojekt og at gentage den efter tre ar. Det er dermed farste gang no-
gensinde, at en PISA-undersagelse er gennemfart pa ale elever i en stor-
by. Kvalitetsudviklingsprojektet omfatter ogsa en laeseundersggelse, der
er gennemfart pa samtlige elever i 7. klasse august 2004, samt ni forsk-
ningsprojekter (LEKS), der gennemfares af Danmarks Paadagogiske Uni-
versitet, og som er baseret pa data fra de tre store undersagel ser suppleret
med yderligere test samt kvalitativ forskning. Man kan laese om forsk-
ningsprojekterne pa DPU’ s hjemmeside (www.dpu.dk/leks).

| projektet Kvalitetsudvikling af folkeskolen ivaaksadtes evaluering
og forskning, som kan belyse sasmmenhaangen og samspillet mellem pa den
ene side de forskellige faktorer og drivkragfter, der pavirker skolens udvik-
ling som lagre- og vaaested, og pa den anden side effekten af skolens un-
dervisning, som den kommer til udtryk i kerneydelsen lazring.

Der vil vaae saalig opmaaksomhed pa to aspekter:

Evalueringen og forskningen skal give forvaltningen mulighed for at
kvalificere og prioritere sine initiativer i forbindelse med at styrke kvali-
tetsudviklingen i folkeskolen. Her taankes dels pa efter- og videreuddannel -
se samt pa iveaksadtelse af udviklingsprojekter og udviklingsprogrammer,
dels pa udformning af bygge- og ombygningsprojekter samt radgivning i
forhold til inventaranskaffelse og dels pa radgivning i forbindelse med or-
ganisations- og andre strukturaendringer.



Evalueringen og forskningen skal endvidere give den enkelte skole
mulighed for at kvalificere og prioritere sine initiativer i forbindelse med at
styrke den faglige udvikling pa skolen. Her tamkes dels pa organisations-
aandringer og andringer i de faglige miljger, dels pa aandringer i holdnin-
ger, vaadier og kommunikationsformer og dels pa handtering af malsad-
ninger og evaluering i relation til undervisningen.

Den farste rapport, som hermed foreligger, skal derfor ses i en sterre
sammenhaang. Men naturligvis vil der vaare stor opmaaksomhed pa de in-
formationer, den i sig selv kan give. Malet med en bred pensel er der nok
firetrak, somi ssalig grad springer i gjnene.

For det farste at Kgbenhavn i stort set ale rapportens sasmmenhaange
ligner det gvrige Danmark — pa godt og ondt. Resultaterne i denne rapport
afviger heller ikke fra dem, der kan trakkes ud for Kgbenhavn fra den op-
rindelige gennemfarelse af PISA 2000.

For det andet at spredningen mellem de kabenhavnske skoler er
overraskende stor — ogsa nar der er korrigeret for elevernes socio-
akonomiske baggrund og etnicitet. Hvordan det forhold ser ud i resten af
Danmark, ved vi faktisk ikke; den landsdaskkende Pl SA-undersggel se kan
ikke vise resultater pa skoleniveau. Spredningen er pa en gang beklem-
mende og opl gftende. Beklemmende, fordi det tyder p3, at der har veaet for
ringe opmaarksomhed pa kvalitetssikring i forhold til lagrere, ledere og for-
valtning; netop den udstrakte selvforvaltning som kendetegner K gbenhavn,
ger en sadan sikring absolut nadvendig. Opleftende, fordi der sa er dle
muligheder for at laare af de skoler, der har vaget gode til a sikre eleverne
de kompetencer, der er nadvendige for at kunne klare sig i det videre ud-
dannelsesforlab; og det er netop, hvad falgeforskningen ska hjadpe os
med.

For det tredje at det heller ikke i Kgbenhavn er lykkedes at give an-
dengenerationsindvandrerne en rimelig start pa deres uddannel sesforlab.
At 52% af dem ikke har de minimumsfaardigheder i laesning som er nad-
vendige for at klare en uddannelse — det er ringere end tallene for farstege-
nerationsindvandrerne — er ssimpelthen ikke godt nok. Svenskerne kan lgse
den opgave, det mavi ogsa kunne.



For det fjerde at de skoler, som klarer sig bedre end forventet i for-
hold til elevgrundlaget — og de klarer sig bedre end gennemsnittet af de fin-
ske skoler som igen i &r topper OECD-listen — har to ting til fedles: de har
flere laarere pa efteruddannelse end resten af de kegbenhavnske skoler, og
lagrerne anvender i starre udstraskning evaluering — der ma atsa vaae en
anderledes evalueringskultur.

Rapporten skal nu studeres, og vi ska give os tid til at tasnke os om,
inden vi treffer dramatiske beslutninger. Men uanset hvad vi nar frem til,
vil de omfatte en revurdering af den styringsforstaelse, herunder den evalu-
eringskultur, som har kendetegnet Kabenhavn. Og den ma ogsa indebagre
overveelser over, hvordan vi i Kgbenhavn kan anvende tosprogsressour-
cerne med et bedre resultat.

Og hermed giver jeg ordet til PISA-forskerne.

Michael Hougaard Olsen
Udviklingschef



Forord
v. PISA-konsortiet

Undervisningsministeriet besluttede i 1997, at Danmark skulle deltage |
OECD-programmet PISA — Programme for International Student Assess-
ment — et projekt, der har til hensigt at male, hvor godt unge mennesker er
forberedt til a& made udfordringerne i dagens informationssamfund. De
unge, der indgar i den internationale undersggelse, er 15 & gamle.

Det blev fra starten bedluttet, at PISA bestar af tre runder, hvor der
gennemfares omfattende kvantitative undersggelser af survey-typen. Den
farste runde blev gennemfart i 2000 i 32 lande efter godt to ars forberedel-
se, og resultaterne offentliggjort i december 2001. Den anden runde blev
gennemfart i 2003 i 41 lande, og de farste resultater offentliggjort i decem-
ber 2004.

Afgerende i forbindelse med PISA er, a man ikke vurderer de unges
kompetencer ud fra specifikke laeseplaners indhold, men i stedet ser pa,
hvor godt de unge kan bruge deres kunnen i forhold til udfordringer i det
virkelige liv, siledes som dette kan afgeres med skriftlige test.

K gbenhavns Kommune bedluttede i 2003, at man ville gennemfare en
saaligt tilpasset undersggelse i PISA-konceptet i 2004, og til det formal er
der anvendt samme faglige test som i PISA’s farste runde i 2000. Det blev
endvidere beduttet, at testningen skulle omfatte alle 9.-klasses-elever —
uanset alder. Dermed har man et gennemprevet grundlag til at kunne vur-
dere skolerne i Kgbenhavn. Et antal kegbenhavnske skoler deltog ogsa i
2000, men da der ikke var tale om en test af alle de 15-arige pa skolerne,
og daikke alle testede gik i 9. klasse p& undersggel sestidspunktet, er 2000-
materialet for spinkelt til at kunne fortadle noget om kommunens elever |
forhold til andre elever.



PISA — bade den internationale del og PISA-K gbenhavn gennemfares
i Danmark af et konsortium bestdende af akf, amternes og kommunernes
forskningsinstitut, Danmarks Paadagogiske Universitet (DPU) og Social-
forskningsinstituttet (SFI). Projektet er styret af en konsortiebestyrelse,
som har mindst et mediem fra hvert af de deltagende institutioner. Under
gennemfarelsen af PISA Kgbenhavn har bestyrelsesmedlemmerne vaaet
direkter Nils Groes (akf) forskningsleder Torben Pilegaard Jensen (akf),
professor Niels Egelund (DPU) og afdelingsdirekter Hans Bay (SFI-
SURVEY). Nidls Egelund har indtaget formandsposten.

Til at falge og rédgive under arbejdet i PISA har Undervisningsmini-
steriet nedsat en Styregruppe og en Referencegruppe med repraesentation
fraministeriet og fra interessentgrupper omkring folkeskolen. | forbindelse
med Pl SA-K gbenhavn har udviklingskonsulent Claus Detlef og afdelings-
leder Sgren Hegnby fra Uddannelses- og ungdomsforvaltningen fulgt ar-
bejdet.

Undersggel sens design og gennemfarelse har vaaet forestaet of et in-
ternationalt konsortium, men de enkelte lande har haft stor indflydelse pa
projektet, dels gennem landenes deltagelse i projektets ledel sesgruppe, Pl-
SA Governing Board, dels gennem projektmedarbejderes konkrete bidrag,
fx | form af testmaterialer, og deltagelse i madevirksomhed omkring pro-
jektets detailudformning og gennemfarelse. Det internationale konsortium
har endvidere staet for skalering af data, herunder af data fra PISA Kaben-
havn. Forskere fra det danske PISA-konsortium har bistdet med udvikling
og afprevning af test, ligesom de har forestaet den vurdering, der sker af
abne opgavetyper i PISA. Medvirkende her har vaaet lektor Annemarie
Mgaller Andersen, lektor Elisabeth Arnbak, lektor Lena Lindenskov og lek-
tor Helene Sarensen, alle DPU.

Det internationdle konsortium har trukket pa internationale
ekspertgrupper og faglige referencegrupper. Danmark har her vemet
repraesenteret 1 ekspertgruppen for matematik ved professor Mogens Niss,
RUCDen danske del af dataindsamlingen er forestaet af SFI-SURVEY, og
bearbejdningen af data er gennemfert af professor Niels Egelund (DPU) og
post doc. stipendiat Beatrice Schindler Rangvid (akf). Disse har hver for
sig haft ansvar for forskellige dele af undersagel sen, og fordelingen frem-
gar af indholdsfortegnelsen, hvor den ansvarliges navn fremgar for hvert



kapitel. Fagkonsulenter i undervisningsministeriet samt reprassentanter fra
faglige foreninger har haft Igjlighed til a& kommentere testmaterialerne og
de principper, materialerne er opbygget efter i forbindelse med Pl SA-2000.
Ud over forskerne har personale og 2352 elever ved 83 skoler belig-
gende i Kgbehavns Kommune medvirket i undersggelsen af de kaben-
havnske 9.-klasser, og disse takkes for deres bidrag til undersagel sen.

Direktar Rektor Direkter

Nils Groes Lars-Henrik Schmidt Jorgen Sgndergaard
akf DPU SFHI

Januar 2005
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1 Sammenfatning af
resultaterne fra
PISA-Kgbenhavn

PISA-programmet

PISA-programmet (Programme for International Student Assessment) er
etableret 1 et samarbejde blandt regeringer i OECD medlemslande, og
formalet med programmet er at male, hvor godt unge mennesker er forbe-
redt til at mede udfordringerne i dagens informationssamfund. PISA er
karakteristisk ved, at den ikke vurderer kompetencerne ud fra specifikke
laeseplaners indhold, men i stedet ser pd, hvor godt de unge kan bruge de-
res kunnen i forhold til udfordringer i det virkelige liv.

Der indgik 32 lande i den ferste runde af PISA, »PISA2000«, som er
anvendt med fa modifikationer i PISA-K gbenhavn.

Resultaterne fra PISA vedrarer tre faglige omréader, i undersggelsen
kaldet domamer, og de omfatter laesning, matematik og naturfag. Ud over
dette indgar malinger af €levernes personlige og sociale kompetencer, om-
rader der betegnes som en del af Cross Curricular Competences. PISA
laagger som en del af sin vurdering inden for domamnerne vasgt pa en vurde-
ring af elevernes evne til at reflektere over deres kundskaber og erfaringer
og at behandle emner i forhold til deres eget liv. Herunder vurderes evnen
til at kunne »lasse mellem linjerne, at kunne gennemskue et underforstaet
budskab og at kunne vurdere perspektiverne i en samfundsmasssig sam-
menhaag. Endelig betoner PISA de kommunikative faardigheder.

Ud over domamerne indgdr baggrundsoplysninger afgivet af eleverne,
omfattende elevernes klassetrin, ken, familiebaggrund, sociagkonomiske
baggrund, sprog talt i hjemmet, immigrantstatus, fritidsaktiviteter samt
holdninger til skolegang. Videre indgar elevernes kendskab til og erfarin-
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ger med it, ligesom skolelederne har leveret oplysninger vedrarende skolen
og lagerne.

PISA er designet til at forsyne uddannelsespolitikere, uddannel sesad-
ministratorer og praktikere med en omfattende vurdering af laaingsresulta-
ter malt ved dutningen af den undervisningspligtige periode. Vurderingen
sker i sammenlignelige tal, som kan vejlede politiske beslutninger og res-
sourceallokeringer, og PISA kan giveindsigt i den blanding af faktorer, der
opererer ensartet eller forskelligt hen over lande og regioner.

PISA-Kgbenhavn

| PISA-K gbenhavn indgar samtlige 59 folkeskoler med 9. klassetrin samt
24 ud af 44 frie skoler med 9 klassetrin, mens de @vrige 17 ikke har @n-
sket at medvirke. Det samlede antal skoler i undersggelsen er 83, hvorfra
der indgar 2352 ud af 2740 mulige elever. 14% har af forskellige grunde
ikke deltaget — med en meget betydelig forskel i frafaldsfrekvens pa de
forskellige skoler (fra 0% til 52%). | modsadning til den internationale
PISA-undersagelse gar alle eleverne i PISA-Kagbenhavn i 9. klasse pa un-
ders@gel sestidspunktet.

Resultater

Der er i PISA-Kgbenhavn ikke nogen betydende forskel i forhold til re-
sultaterne for de kabenhavnske skoler, som deltog i PISA2000. Begge
gange placerer skolerne i kommunen sig — folkeskoler og frie skoler un-
der et — ca. 20 point under gennemsnittet for Danmark som helhed. Denne
placering haanger sammen med, at der i Kgbenhavn er et sterre antal to-
sprogede elever end gennemsnitligt i Danmark, der bl.a. betyder, at Kg-
benhavn har en sterre andel elever med svag sociogkonomisk baggrund
end resten af Danmark. Néar de tosprogede elevers resultater tages ud, lig-
ger Kgbenhavn over det danske gennemsnit — bortset fra matematik, hvor
Kgbenhavn ligger lidt under. De tosprogede i Kgbenhavn ligger ca. 100
skalapoint under de danske elever, hvad der svarer til, at der kun er 15%
af de danske elever, hvis niveau er lavere end det tosprogede gennemsnit.
Isaar i naturfagene star det darligt til for de tosprogede elever. De frie sko-
ler ligger ca. 50 skalapoint over folkeskolerne, men de frie skoler udger |
avrigt en gruppe med stor spredning, idet de danske frie skoler ligger me-
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get hgjt og de etniske frie skoler meget lavt — med en spredning mellem
100 og 119 skalapoint. Nar der kompenseres for sociogkonomiske for-
hold eller alene sammenlignes med grupper af tosprogede elever, ligger
de etniske frie skoler imidlertid paat.

Andelen af elever uden funktionelle laesefaardigheder i PISA2000 var
18%. | Kgbenhavn er den 24%, idet procenten for danske elever er 14% og
for tosprogede elever er 51%. For 1.-generations-tosprogede er procenten
55% og for 2. generation 47%, og dermed ses ikke det salige danske fae
nomen pavist i PISA2000 (og i PISA2003 for matematik), at 2. generation
klarer sig darligere end 1. generation.

Forskellen mellem skoler er meget betydelig. Fire kabenhavnske sko-
ler, hvoraf alle er danske frie skoler, har gennemsnit i laesning, der ligger
over det finske landsgennemsnit i PISA2000, mens femten skoler, heraf tre
etnisk frie skoler, ligger under landsgennemsnittet for Brasilien — det land,
som klarede sig darligst i PISA2000. Den starste skolemasssige spredning i
Kgbenhavn findesi naturfag.

Ud af den samlede spredning i elevresultater for Kgbenhavn ses den
samme tendens som for Danmark som helhed, at der er relativt mange
lavtpreesterende elever, mange pa og noget over gennemsnittet og relativt
farigtigt gode, og dette gadder for alle tre faglige domamer. Isaa de etniske
frie skoler ligger med mange svagtpraesterende elever, hvilket dog bear sesi
forhold til deres elevers social gkonomiske baggrundsforhold.

Sammenhangen med skoledemografiske forhold
De faglige testresultater ma antages at have en sammenhaang med skole-
demografiske forhold. Det har i denne forbindelse vist sig, at der ikke er
sammenhaang med skolestarrelse, ligesom der ikke er en enkel og klar
sammenhaang med klassestarrelserne. Det er samtidig undersagt, om der
skulle vaae en sammenhaang mellem de to klassiske skolefaktorer, skole-
sterrelse og klassestarrelse, og nogle af de centrale sociale og trivsels-
masssige forhold, der indgdr i undersagelsen, og det viser sig heller ikke
at vage tilfaddet.

Der kan pa nuvaaende tidspunkt ikke siges noget om sammenhaangen
mellem koncentration af tosprogede og |aeseresultater.
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Benchmarking af skolerne

For at fa et mere reelt sammenligningsgrundlag end de »ra« resultater for
de faglige test, som i betydelig grad afspejler elevernes social gkonomiske
baggrund, er der gennemfart en social korrektion ved hjadp af statistiske
metoder. En s&dan procedure er omdiskuteret, men den giver den bedste
mulighed for at sammenligne — selv om der stadig vil vaae en lang rakke
ukendte faktorer, der ikke er taget hgjde for. Det er i denne forbindelse
dels et problem, at nogle skoler rummer faelever i 9. klasse, dels at delta-
gelsesprocenten varierer for skolerne. Farstnaavnte faktor er sagt daskket
ind, mens indflydel sen fra sidstnaevnte ikke kendes. Resultaterne skal der-
for blot betragtes som inspiration til videre forskning.

Det er lykkedes at identificere skoler, der | after eleverne godt 60 point
over det forventede, mens andre »samker« eleverne med knap 50 point.
Nar man betragter forskellene mellem de fem skoler, som |gfter mest, med
de fem, der semker mest, er det farst og fremmest forskellen i skolernes ef-
teruddannel sesindsats og brugen af bedemmelsernei 9. klasse, der falder |
gjnene.

Det har ikke vaaet metodologisk muligt at identificere mansterbryde-
re i datamaterialet, mens det har kunnet lade sig gere at identificere 2-3
skoler, hvor tosprogede elever klarer sig bedre end forventet.

Elevtrivsel og sociale relationer

Med hensyn til elevtrivsel og sociale relationer gadder, at resultaterne |
PISA-Kgbenhavn ikke afviger betydeligt fra resultaterne i PISA2000 for
Danmark som helhed. Kun 6% af eleverne fgler sig udenfor. Kedsomhed
er ikke et uamindeligt famomen, men kun knap 15% siger, at de keder
sig meget. Godt 10% af eleverne angiver, at der i hgj grad er forstyrrende
stgj og uro, mens knap 20% mener, at der i moderat grad er uro.

Selv om resultaterne ligner Danmark som helhed, er det karakteristisk,
at elever fadt uden for Danmark faler sig mest udenfor — og at folkeskole-
eleverne er dem, der faler sig relativt mindst udenfor. Det gadder ogsa, at
der pa skolerne med relativt darlige faglige resultater er flest, som faler sig
udenfor. Hvad kedsomhed angér, er problemet sterre blandt danske elever
end blandt tosprogede — og det er ogsa mindst pa de etniske frie skoler. |
evrigt ses det pudsige resultat, at der er en hgjere grad af kedsomhed pa
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skoler med gode elevresultater. Stgj og uro er et sterre problem i folkesko-
lerne end i de frie skoler, og leeseresultaterne er darligst i skolerne, hvor
eleverne klager over mest uro.

Et andet karakteristika er, at der er overordentlig stor forskel i resulta-
terne pa ale tre undersagte trivsel somrader fra skoletil skolei Kgbenhavn,
hvad der igen peger pa, at der ma vaae et ganske veesentligt potentiale for
forbedring.

Forhold til leererne

Eleverne i Kgbenhavn har udtrykt sig om deres forhold til laaerne, og det
gadder ogsa pa dette omréde, at der er samme gennemsnitlige fordeling
som i PISA2000. Der er ca. 30%, som synes, de ikke kommer godt ud af
det med laarerne, og godt 20% synes, laaerne ikke er interesserede i dem.
Der er en overreprassentation af tosprogede elever i grupperne, der ople-
ver en darlig elev-lager-relation. Problemet er sterst i folkeskolen, mindst
I de danske frie skoler, og der er et sammenfald mellem et godt forhold til
lagrerne og gode laeseresultater.

Fritid
Pa fritidsomradet er der undersagt tre karakteristiske omréder — hvor de
kabenhavnske elever ikke adskiller sig fraandre danske elever.

L ektiemaangden i dansk ligger typisk i omradet 1-3 timer om ugen, og
pigerne bruger markant mere tid pa lektier. De tosprogede bruger mere tid
palektier end danske elever, og den hgjeste lektiebyrde ligger pa de etniske
frie skoler. De svagest prassterende e ever bruger absolut mindst tid pa lek-
tier, mens de stearkeste elever ligger pa et middelt niveau, hvad tid til lekti-
er angar.

Ca en fjerdedel af eleverne dyrker aldrig frivillige laeseaktiviteter, og
drengenes andel i denne gruppe er dobbelt s stor som pigernes. Tosproge-
de laeser mere end dansksprogede elever, ligesom laeseaktiviteten er hgjest
for elever pa etniske frie skoler. Der er ingen sammenhaang med |aesekom-
petence i PISA ud over, at eleverne, som aldrig laeser, klarer sig markant
darligere end andre el ever.

Omkring halvdelen af eleverne faler ingen lyst til at gai boghandel el-
ler pa bibliotek, og ogsa pa dette felt er der en overordentlig markant for-

15



skel mellem drenge og piger —i pigernes faver — ligesom de tosprogede og
eleverne pa de etniske frie skoler er mest positive. Der er en stagrkt stati-
stisk sammenhaang mellem positiv holdning til boghandel og bibliotek og
godt laesestandpunkt.

Personlige og sociale kompetencer
Personlige og sociale kompetencer, som de er undersagt i PISA, viser ik-
ke forskelle fra Kagbenhavn som gennemsnit til Danmark som hel hed.

Med hensyn til lagingssstrategier finder man isaa pa folkeskoler og
danske frie skoler en hgj grad af brug af hukommelse. Satsning pa at for-
binde med kendt relevant viden og kontrol over laaeprocessen er issy et
kendetegn for de etniske frie skoler. Alle tre laaingsstrategier har en
positiv. sammenhaang med gode leeseresultater. To af disse
laaringsstrategier, brug af hukommelse og kontrol over lagingsprocessen,
vil traditionelt betragtes som »gammel dags.

Pa de etniske frie skoler har den karrieremaessige motivation relativt
sterre indflydelse end pa de gvrige skoletyper, ligesom der er en sterre ud-
holdenhed. Eleverne pa de etnisk frie skoler udviser mest interesse for
konkurrence, mens eleverne fra de danske frie skoler viser mindst interesse
for samarbgde. Der er ikke klare sammenhaage mellem de undersggte
motivationelle forhold og |seseresul tater.

Elever pa de frie skoler oplever relativt mest egenkontrol, mens der
Ikke er forskelle i elevernes selvtillid og selvopfattelse de tre skoletyper
imellem. Der er en meget klar ssmmenhaang mellem, at eleverne oplever
god egenkontrol og hgj selvtillid og gode lasseresultater. For selvopfattelse
er der derimod en svaat forstaelig negativ sammenhaang — at darlige leesere
oplever sig som bedre end de er, og a gode laesere opfatter g selv som
darligere, end deer.

It

Omkring 80% af eleverne i Kabenhavn har en computer til radighed
hjemme, og dette gadder | hgjest grad for eleverne fra de frie danske sko-
ler. Hvad radighed over adgang til computer gadder, at denne er mindre
pa de etniske frie skoler end pa folkeskolerne og de danske frie skoler.
70% af eleverne oplever sig selv som fortrolige med brugen af computer
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til at skrive stil, og her er eleverne pa de etniske frie skoler igen i disfa-
ver. R&dighed over computer hjemme og fortrolighed med brug til stil-
skrivning har sammenhaang med gode lasseresultater, mens radighed over
computer i skolen har mindre sammenhaang.

Mellem 60% og 70% bruger computer hjemme nassten hver dag, ele-
ver i de frie skoler lidt hyppigere end folkeskoleglever. Brugen i skolen er
derimod hgjest i folkeskolen og lavest i de etniske frie skoler. Der er rela
tivt faelever, der bruger computer pa biblioteket, men der er til gengadd de
elevgrupper, der har mindst adgang til computer hjemme, som bruger bib-
lioteket mest.

Der er ogsa mellem 60% og 70% af eleverne, som bruger internettet
og email/chat hver dag, og hyppigheden er hgjest for eleverne fra de etni-
ske frie skoler og lavest for folkeskolerne. Der er en positiv sammenhaang
mellem gode laeseresultater og brug af computer hjemme og en negativ
sammenhaang med brug af computer i skolen og isaar pa biblioteket — hvad
der klart hasnger sammen med, at eleverne fra de bedste sociale kér har
sterre adgang til computer hjemme, mens eleverne fra de darligste kar an-
vender biblioteket.

Ca 25% af eleverne bruger computere til spil neesten hver dag, og
folkeskoleeleverne er hyppigst reprassenteret i denne aktivitet, mens ele-
verne fra de etnisk frie skoler er gaddnest repraesenteret. Tekstbehandling
benyttes hyppigere end spil, hyppigst for elever pa de danske frie skoler.
Regneark og tegne- eller grafikprogrammer bruges relativt gaddent, §add-
nest af folkeskoleeleverne. Eleverne pa de etniske frie skoler er de hyppig-
ste brugere af undervisningssoftware.

Mellem 60% og 80% af eleverne finder det vigtigt og interessant at
arbeide med en computer, og folkeskoleeleverne er de mindst positive,
mens eleverne fra de etniske frie skoler er mest positive. Interessant nok
viser det Sig, at det er eleverne, som har de svageste laesekompetencer, der
har de mest positive holdninger til it. Det viser sig da ogsd, hvis man sam-
menholder med social baggrund, at der kun er svage sammenhaange mel-
lem it holdninger og brug og foraddres uddannel sesbaggrund, mens der er
meget betydelige kansforskelle i drenges faver.
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Skolelederoplysninger

Skolelederne har givet en rackke oplysninger om forholdene pa deres sko-
ler af savel administrativ, demografisk art og af holdningsmaessig
karakter vedrgrende lagrere og elever.

Risikoen for, at elever flyttestil andre skoler, gadder bade for de kom-
munale og de frie skoler, om end begrundelsen ofte er forskellige, idet
chancen for, at elever flyttes fra frie skoler pa grund af ringe boglige faa-
digheder og adfaardsproblemer, er starre end for folkeskoler, isaa ved hgjt-
praesterende skoler — og flytning behever ikke vaae foraddreinitieret. Det
ser dog ikke ud til a vaae behovet for specialundervisning, der betinger
flytning.

Ringe bygningsstandard og mangel pa plads opleves af skolelederne
at vege et stort problem, isaa pa folkeskolerne, ligesom mangel pa under-
visningsmaterialer, mangel pa computere samt darlige varme-, ventilati-
ons- og belysningssystemer ogsa isax synes at genere folkeskolerne. De
frie skoler oplever relativt sterst problemer med bibliotekernes bestand af
undervisningsmaterialer. Der er dog ingen tydelige sammenhaange med
darlige |asseresultater pa skolerne.

Lagerforhold er farst og fremmest undersegt med hensyn til indfly-
delse pa lasseresultater, og det viser sig her isaa at vagre lave forventninger
til eleverne, darlige forhold mellem elever og lagere, lav veadsadtelse af
boglige faardigheder, og stor lagrerudskiftning, der har sammenhaang med
lave laeseresultater. Lave forventninger er hyppigst pa folkeskoler. Vaad-
sadtelse af boglige fardigheder er relativt hgjest pa danske frie skoler.

Med hensyn til evalueringskultur kan anvendelsen af standardiserede
test ikke konstateres at have sammenhaang med lassestandpunkt, mens der
er en positiv sammenhaang for prever udarbedet af laarerne og generel
brug af lagrervurderinger.

Elevforhold har en betydelig sasmmenhaang med laeseresultater. Ud
over sociat darlige kér er der en statistisk indflydelse fra elever, der for-
styrrer i timerne, elevers manglende respekt for laarerne, eevfravaa og
mangel pa opbakning fra foraddre til lektidasning. Manglende under-
visningstid og elevmisbrug af alkohol eller stoffer influerer ikke.
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Profil af de tosprogede elever

Ud af de tosprogede i undersggelsen taler syv ud af otte et ikke-vestligt
sprog, og det starste enkeltsprog er arabisk. En hgjere del af de tosproge-
de elever bor sammen med begge foraddre end af de danske elever, og an-
tallet af saskende er starre. For 8% af de tosprogede har ingen af forad-
drene gaet i skole, og naesten 40% har foraddre, hvor hverken faderen el-
ler moderen har fuldtidsarbejde. Selv nar der tages hgjde for foraddrenes
social gkonomiske status, er der faare uddannel sesressourcer til rédighed i
de tosprogedes hjem.

Lassevaner og fritidsvaner er kun marginalt forskellige de to grupper
imellem, mens brugen af (vestlige) kulturelle tilbud er noget sterre for dan-
ske unge end for tosprogede. Med hensyn til it-brug og -faadigheder er
forskellene mellem tosprogede og danske unge mindre, end det gadder for
de fleste andre forhold i undersagelsen, og pa nogle omrader, brug af un-
dervisningssoftware og internet, er isaa de tosprogede piger laangere frem-
me end de danske piger.

Profil af de socialt svageste elever

Sammenligning af eleverne med lavest og med hgjest socia gkonomisk
baggrund (laveste og hgjeste 15%) rummer mange illustrative forskelle.
Farst og fremmest er der en voldsom overrepraesentation af tosprogede
elever og en vis overvaagt af enlige foraddre. Tilknytningen til arbejds-
markedet er ogsa voldsomt forskellig, ligesom den hjemlige kulturelle
kapital er overordentlig forskellig, hvad der ogsa ger sig gaddendei hjadp
med hjemmearbejdet, hvor sociat darligt stillede barn i hgjere grad end
andre segger hjadp andre steder, af saskende, venner og i skolernes lektie-
cafeer.

L aesevaner og it-brug varierer relativt lidt de to grupper imellem, pi-
gerne i sociat svage familier bruger endda markant mere tid pa at laese for
deres egen forngjelse end bade drengene og pigerne fra sociat staake fa-
milier. Med hensyn til trivsel | skolen er forskellene beskedne, bortset fra
at de socialt darligst stillede keder sig mindre end de velstillede.

For fritiden gadder, at de sterste forskelle er pa de klassiske kulturelle
aktiviteter som opera, ballet og teater — samt alle slags koncerter.
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Elevoplevelser pa benchmarkede skoler

Med hensyn til elevoplysninger pa benchmarkede skoler er der for Top5-
skoler i forhold til Bund5-skoler forskelle i retning af, at man pa farst-
naavnte |ettere far venner, keder sig mere i undervisningen, at laarerne er
mere interesserede i eleverne, lytter mere til dem og behandler dem mere
fair.
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» OECD-programmet PISA

(Programme for International
Student Assessment)

PISA — en oversigt

Danmark har deltaget i internationale sammenligninger af elevfaadighe-
der samt de ressourcer, der anvendes til uddannelse, gennem en periode
pa godt 14 ar. IEA (The International Association for the Evaluation of
Educational Achivement) laeseprover blev gennemfert | starten af
1990’ erne, og senere kom TIMMS (IEA’s Third International Mathema-
tics and Science Study), hvor faadigheder i matematik og naturfag blev
malt. Endvidere har OECD regelmaessigt offentliggjort ressourceforbrug
samt gennemfarelsesmanstre i medlemslandenes uddannel sessystemer |
publikationerne »Education at a Glance« og »Education Policy Analysis«.

Resultaterne fra de internationale sammenligninger er i Danmark, som
| en del andre lande, | ssardeleshed i starten, blevet madt med en del skep-
sis, der farst og fremmest bunder i forbehold over for muligheden af at m&
le og vurdere pa tvaas af kulturelle forskelle i uddannel sessystemernes
vagdier, strukturer og laeseplaner.

| Danmark bedluttes det politisk i dlutningen af 1990'erne, at man
fortsat skal indgd i internationale sammenligninger, og at man vil satse pa,
at ogsa de almene — personlige og sociale — kompetencer skal indga i mé&
lingerne.

PISA-programmet er etableret 1 et samarbgde blandt OECD-
medlemslande og en rakke andre lande. Formalet med programmet er at
mde, hvor godt unge mennesker er forberedt til a made udfordringerne i
dagens informationssamfund samt at lege af andre lande. Programmet be-
stér af gentagne undersegelsesrunder af survey-typen, og den farste runde
blev gennemfert i 2000 i 32 lande, mens yderligere 12 lande gennemfarte
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den i 2002, Senere har 41 lande gennemfart PISA i 2003, og 58 vil gere
det i 2006. PISA udger en af de hidtil mest omfattende og dybtgdende
vurderinger af unges kunnen.

PISA undersgger unge menneskers kompetencer naa ved slutningen
af den undervisningspligtige periode. De unge, der indgik i den internatio-
nale PISA2000-undersggelse, var fadt i 1984 og har derfor pa undersggel-
sestidspunktet i det sene fordr 2000 vaget 15 & gamle. PISA er karakteri-
stisk ved, at den ikke vurderer kompetencerne ud fra specifikke laesepla-
ners indhold, men i stedet ser pd, hvor godt de unge kan bruge deres kun-
nen i forhold til udfordringer i det virkeige liv, sdledes som det kan males
med de bedste test, der pa undersagel sestidspunktet er til radighed. Vurde-
ringerne sker udelukkende ud fra skriftlige test, som er lgst under ensartede
prevelignende forhold pa de unges skoler.

Som naavnt ovenfor gentages undersagel serne med tre ars mellemrum,
og formalet hermed er primaat at gere det muligt for myndighederne i de
deltagende lande at bedamme ikke bare deres uddannel sessystemers resul-
tater, men ogsa at fa et indtryk af udviklingen over tid — om fx intensiveret
satsning pa nogle felter giver sig uddag i forbedrede resultater. Endvidere
vil hver af de tre undersagel sesrunder fokusere saaligt grundigt pa et af de
tre hovedomrader, kaldet »domamer«, der testes: lasning, matematik og
naturfag. Ud over elevernes testresultater er der indsamlet en ragkke oplys-
ninger om elevernes erfaringer og oplevelser, ligesom der indgar informa-
tioner om elevernes hjemmeforhold og om deres skoler. Dette ger PISA til
et stagkt vaakteg) i bedammelsen af, hvad der for elever og uddannel sessy-
stemet som helhed farer til gode resultater.

Resultaterne fra farste runde af PISA vedrarer de tre naavnte domee
ner, laesning, matematik og naturfag, hvor laesning er det felt, der har saalig
fokus i den farste runde af undersagelsen. Ud over domaaerne indgar, for
farste gang nogensinde, malinger af elevernes personlige og sociale kom-
petencer, omrader, der betegnes som en del af Cross Curricular Competen-
ces (CCQ), dtsa tvaafaglige faadigheder. Resultaterne fra de tre faglige
domamer og CCC angives ikke blot som gennemsnit, men ogsa med, hvor
mange elever der ligger pa forskellige kompetenceniveauer — eller sagt
med andre ord, hvilken spredning der findes patvaas af elevgrupperne fra
de forskellige lande. Rapporten er udkommet pa dansk (Andersen m.fl.,
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2001). | anden runde af PISA indgdr ogsa problemlgsning som et selv-
staandigt domamne. Ogsa rapporten herfra er udgivet pa dansk (Mejding,
2004).

Kgbenhavns Kommune har som den ferste taget initiativ til at gen-
nemfare en selvstaandig undersggelse af en totalpopulation af elever i sko-
ler inden for kommunens graaser. Undersggelsen af eleverne i kommunen
med samme test som i PISA2000 giver en mulighed for dels at sammen-
ligne med PISA-resultaterne i Danmark og i de gvrige lande, dels mulighed
for at belyse saalige forhold inden for kommunens rammer.

PISA’s metode
OECD har tidligere arbejdet med indikatorer for uddannel sessystemernes
resultater og effektivitet, fx i de arlige publikationer under navnet »Edu-
cation at a Glance«, og metoden her er primaat baseret pa statistik. PISA
anvender imidlertid en fremgangsmade, der med hensyn til at vurdere en
bred raskke af kundskaber, faardigheder og sociale kompetencer pa en re-
gelmasssig basis er uden fortilfadde. De saalige kendetegn ved frem-
gangsmaden er:

« Orientering mod uddannel sespolitiske spargsmal.

 Fokus pa kundskaber og faardigheder demonstreret i opgaver med re-
levans for hverdagslivssituationer — bade i fortsat uddannelse, arbejds-
liv, familieliv og samfundsliv.

» Bredde i geografisk dakning med 32 lande i PISA2000, 41 i PI-
SA2003 og 58 i PISA2006 fra alle kontinenter pa naa Afrika, hoved-
sagelig medlemslande i OECD og EU.

» Regelmasssighed, idet testninger gentages tre gange hvert tredje ar.

» Samarbejdsorientering, idet repraesentanter fra de deltagende lande ale
deltager i projektstyringen, ligesom alle deltagende lande har kunnet
levere bidrag og kommentarer til testmaterialer.

» Videnskabelighed, idet et konsortium af verdens fgrende institutioner
med hensyn til maling af kompetencer, assisteret af ekspertgrupper be-
stdende af verdens fgrende forskere pa de indgaende domamer, har
staet for udarbejdelse af testmaterialet. Endvidere har ekspertgrupper-
ne vaget assisteret af faglige referencegrupper med deltagelse fra en
raekke af landenei PISA.
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PISA-testen

Som det allerede er naavnt, er de elever, der er undersggt i PISA2000, ud-
valgt pa basis af alder, pa individniveau, og de gar derfor i forskellige
skoleformer, med en vis spredning over klassetrin, og de har forskellige
erfaringer — bade fra deres skolegang og fra livet uden for skolen. | PISA-
Kgbenhavn er der derimod tale om et klassebaseret totalsample af elever
med en vis aldersmasssig variation.

Undersagel sesdesignet i PISA-undersagelsen blev udformet af det in-
ternationale konsortium.

Det internationale konsortium bestod af en gruppe pa fem anerkendte
internationale forskningsorganisationer/konsulentfirmaer. Det Australske
Rad for Uddannelsesforskning ACER (Australien Council for Educational
Research) ledede gruppen, som omfattede falgende organisationer:

e ACER

* Netherlands National Institute for Educational Measurement (CITO)
*  Educational Testing Service (ETS), USA

* Nationd Institute for Educational Research (NIER), Japan

Westat, USA

Designet blev lavet, sa det bedst muligt opfyldte malet om at gere data fra
de 32 lande indbyrdes sammenlignelige pa et videnskabeligt holdbart plan.

Deltagelse
| PISA2000 deltog fra Danmark 4242 unge, fadt 1984, fordelt pa 226 ud-
dannelsesinstitutioner | den internationale del af testen (OECD-PISA).
Testperioden var 14. marts — 28. april 2000. Eleverne var derfor et sted
mellem 15 &r og 2 mdr. — 16 ar 4 mdr. gamle pa testtidspunktet.

| PISA-Kgbenhavn deltog 2352 elever fra 9. klasse, fordelt pa 83 sko-
ler. Samtlige folkeskoler i Kgbenhavns Kommune med 9. klasse deltog,
menes 17 ud af 44 frie skoler med 9. klasse af forskellige grunde ikke an-
skede at deltage i undersegelsen. Det er ikke muligt at afgere, hvilken ind-
flydelse de ikke-deltagende frie skoler har pa disses gennemsnit. En naa-
mere beskrivelse af PISA-Kgbenhavns datamateriale findesi kapitel 3.
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Testens varighed
Selve testens varighed var godt tre timer. Fordelt pa felgende made:
10 min. Introduktion til testhaeftet.
60 min. Farste del af testhadtet.
10 min. Pause
60 min. Anden del af testhadftet
5 min. Uddeling af spargeskema og introduktion
45 min. Besvarelse af spargeskema

Det vigtigste har vaget, at eleverne havde prascis 60 min. til hver af de to
dele i testhadtet. Der var i PISA2000 ingen problemer med at overholde
det krav i Danmark, ligesom der ikke har vaget problemer i PISA-
Kgbenhavn. Desuden har alle skolelederne pa de testede skoler skullet
udfylde et spargeskema om skolens karakteristika. Spargsmalene i PI-
SA2000 og i PISA-Kgbenhavn er stort set identiske, og de forskelle, der
er, har baggrund i, a man i Kgbenhavns Kommune har gnsket at til passe
skemaet til kabenhavnske forhold.

Testens design

For PISA2000 gadder, at ved at uddele de ni hadter ligeligt mellem alle
4242 elever og lade hver af dem besvare et hadte, blev det muligt at fa
mellem 244 og 271 elever til at besvare hvert hadte.

Opgaverne var af forskellig svearhedsgrad, og ca. 40% af opgaverne
var udformet som dbne spargsmal, der kraevede en skriftlig udredning, og
Ikke bare en afkrydsning i forskellige svarmuligheder. Med hensyn til Pl-
SA’ s teoretiske ramme, definition af de faglige omrader kan henvisestil de
to danske PISA-publikationer (Andersen m.fl. 2001, Mgding, 2004, samt
DPU’s og PISA’s hjemmesider, www.dpu.dk og www.pisa.oecd.orqg.

De enkelte lande i PISA2000-undersagelsen skulle opfylde nogle
skrappe mindstekrav for at fa deres data med i undersagelsen. Ud over sik-
kerhedsprocedurer og procedurer, der havde til formal at skabe en ensartet
indsamling af datai alle lande, blev der opstillet falgende minimumskrav
for fuldgyldig deltagel se:
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Tabel
2.1

Minimumskrav for fuldgyldig deltagelse af skoler og elever
Krav til det enkelte lande Resultatet i Danmark

Antal udtrukne skoler min. 150 233
Andel udtrukne skoler, der deltager min. 85% 95%
Andel elever, der deltager min. 80% 92%

Danmark opfyldte sil edes pamt de opstillede minimumskrav.

| PISA-Kgbenhavn har alle folkeskoler og 61% af de frie skoler del-
taget. Ud af skolernes elever har 14% af en eller anden grund ikke deltaget.
Dette er en noget starre andel end i PISA2000, og en lidt starre andel end |
PISA 2003, hvor deltagel sesprocenten var 87. Igen skal henvises til kapitel
3, der behandler det kabenhavnske datagrundlag

Datas palidelighed, repreesentativitet og validitet
Datapalidelighed

Hvis datapdlideligheden skal vaae god, ma der ikke vaare opstaet fejl, der
betyder, at de indsamlede data giver en darlig beskrivelse af virkelighe-
den. Hgj datapalidelighed er en forudsagtning for, at data kan bruges til at
drage holdbare konklusioner, men er ikke en tilstraskkelig forudsagning,
data skal ogsa vaae valide — dvs. relevante for problemstillingen og re-
praesentative, dvs. vaae repraesentative for den population, man ansker at
drage konklusioner om.

Konsortiet anstrengte sig for at gare data palidelige, bl.a. udarbejdede
konsortiet adskillige dreebager/manualer, som skulle sikre en ensartet og
korrekt procedurei de 32 lande.

Konsortiet udarbedede bl.a. falgende manual er/drej ebager:

* Testmanual

* Vgjledning til skolekontaktperson
* Manudl til stikpreveudtraskning

» Manud til scoring af opgaverne

* Manudl til indtastere

* Manudl til indtastningsprogram

Endelig har konsortiet lavet en meget omfattende kvalitetssikringsproce-
dure og dermed givet datapalideligheden meget hgj prioritet.
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Validitet

Konsortiet har bl.a. via pilotundersggel sen testet forskellige opgaver og
deres validitet i forbindelse med PISA-undersagel sens problemstillinger.
Opgaverne er udvalgt af ekspertpaneler i samarbejde med forskere i de
enkelte lande. De valgte opgaver ma derfor siges at vaae et rimeligt mani-
fest udtryk for den latente variabel: Elevernes kompetence.

Selv om det naturligvis ikke er uden usikkerhed at male elevers kom-
petence pa kun to timer, er det i 2001 ikke muligt — alt i alt —inden for en
overkommelig ramme at finde et design, der er det valgte overlegent.

| dle lande er opgaverne oversat fra engelsk eller fransk. | danske
testopgaver, hvor der har vaget tvivli om oversadtelsen fra engelsk til
dansk, er den franske version brugt til at verificere.

Repraesentativitet
Et yderligere krav til data, hvis de skal vaae gode, er, at de udtrykker de
holdninger/praestationer i den befolkningsgruppe, man @nsker at drage
konklusioner om. Det betyder, at eleverne udvalgt til at deltage i PI-
SA 2000, og dermed reprassenterer alle elever pa 15 ar, ska have nogen-
lunde samme sammensadning/karakteristika som hele gruppen af 15-
arige. Dette har vist sig at vagre tilfaddet. For PISA-K gbenhavn er eneste
problem det lidt sterre frafald af elever naavnt ovenfor. Til gengadd gad-
der, at der er tale om et totalt sample for 9. klasse, der giver starre sikker-
hed.

Samlet ma det konkluderes, at de indsamlede PISA-data i savel PI-
SA2000 som PISA-Kgbenhavn er meget pdidelige, meget repraesentative
og valide.

Hvad PISA maler

PISA er baseret pa en dynamisk model for livslang laaring. Ved dynamisk
forstas, at der gennem livet sker en Igbende tilegnelse af de kundskaber
og faardigheder, som er ngdvendige for med succes at kunne indgd i en
omskiftelig tilvaaelse. | modsagning til tidligere internationale sammen-
ligninger, der har koncentreret sig om »skolekundskaber«, som disse er
defineret ved en fadlesnaa/ner for de deltagende landes laeseplaner, sager
PISA at fokusere pa de kompetencer, der er ngdvendige i »det virkelige
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liv. Test i PISA blev udviklet til at sgge at male de ting, 15-arige kan
forventes at have laat og vil have brug for i deres fremtidige liv, dvs. vi-
dere i uddannelse, pa arbejde og i familie- og samfundslivet. Test har alt-
saikke skullet male kundskaber og faardigheder, eleverne ifglge laesepla
ner burde have laat pa et givent klassetrin.

Dette betyder dog ikke, at PISA forsager at male faadigheder uaf-
haangigt af kundskabsindhold. Det er jo netop sadan, at fx det at have
kendskab til grundlasggende naturvidenskabelige principper er en vigtig
forudsaetning for at forsta famomener og haandelser i det daglige liv. PISA
laagger ydermere vasgt pa en vurdering af elevernes evne til at reflektere
over deres kundskaber og erfaringer og at behandle emner i forhold til de-
res eget liv, herunder at kunne gennemskue et underforstaet budskab og at
kunne vurdere perspektiverne i en samfundsmaessig sammenhaang. Endelig
betoner PISA de kommunikative faadigheder, om end kun i en skriftlig
form (og her indgar ikke blot tekster, men ogsa diagrammer, kort og andre
visuelle repraesentationer).

Man kan sperge, i hvilket omfang PISA maer »livsfaardigheder«.
Svaret kan ikke blot blive givet ved brug af nogle personers subjektive
vurderinger af, hvad der er vigtigt i livet. Det er nok sa vigtigt at se pa,
hvilke kundskaber og faadigheder der har vaget til stede ved de personer,
som faktisk klarer sig bedst. Det varer selvfglgelig lang tid, fer vi ved,
hvordan det gar for PISA’s elever, men undersggelsen International Adult
Literacy Survey (IALS) pegede pa forhold af betydning, og disse, isaa »li-
teracy«, der defineres nedenfor, er ogsainkluderet i PISA som centrale be-
greber og maleomrader. SAledes er det, der vurderes pa alle tre domamer,
graden af literacy — henholdsvis reading literacy, mathematical literacy og
scientific literacy. Disse er beskrevet i de tidligere danske og internationale
PISA-publikationer.

Overordnet kan det dog siges, at brugen af begrebet literacy i PISA er
meget bredere end den historiske forstael se som »evnen til at lasse og skri-
ve« —i darlig oversadtel se alfabetisme. Y dermere er det efterhanden accep-
teret, at der ikke er en entydig gradsforskel mellem personer, som er i be-
siddelse af literacy, og personer, der er ikke er det — »analfabeter«. Literacy
males pa et kontinuum, ikke som noget, man er i besiddelse af eller ikke er
| besiddelse af. | PISA ses literacy som kundskaber og faadigheder til at

28



bega sig i voksenlivet. Kundskaber og feardighed i literacy opnasi en livs-

lang proces, som finder sted ikke bare i skolen, men ogsa i samvaget og

samspillet med kammerater, kolleger og det bredere samfund. 15-arige kan

Ikke forvente, at dei skolen har laat alt, hvad de har brug for at kunne som

voksne. De har behov for et bredt fundament af kundskaber og faardigheder

pa omrader som lassning, matematik og naturvidenskab, men for at kunne
fortsadte med lagring pa disse felter og for at kunne bruge dem i den virke-
lige verden, har de behov for at forsta nogle basale processer og principper
og for at have fleksibiliteten til at bruge dem i forskellige situationer. | av-
rigt gadder, at laesning er naglen — ale opgaver | PISA kreever laesefaardig-
heder.

Bedammel sen af domaanerne defineres ved hjadp af:

* Indholdet eller strukturen af de kundskaber og de faardigheder eleven
er ngdt til at have i hvert domame (fx kendskabet til videnskabelige
begreber eller forskellige skriftlige udtryksformer)

» Processerne, som skal kunne klares (fx at uddrage den skriftlige in-
formation i en tekst)

» De sammenhamnge, hvor kundskaber og faadigheder anvendes (fx at
tredffe bedutninger i relation til ens eget liv, eller — modsat — at forsta
det, der sker i verden).

Hvordan kan PISA anvendes?
PISA kan anvendes pa mange niveauer.

For det farste kan PISA forsyne uddannel sespolitikere med et omfat-
tende materiale til vurdering af lagringsresultater malt ved slutningen af den
undervisningspligtige periode. Vurderingen sker i tal, der i sa hgj grad som
muligt er gjort sasmmenlignelige, sa de kan danne grundlag for politiske be-
dutninger og ressourceallokeringer, og PISA kan give bidrag til indsigt i
den blanding af faktorer, der opererer ensartet eller forskelligt hen over
lande og regioner.

For det andet kan PISA hjadpe uddannel sesadministratorer og uddan-
nel sessystemets praktikere — underviserne — til at erkende styrkesider og
svagheder i deres egne systemer, ligesom de kan vurdere, i hvilken grad
variationer i uddannelseserfaringer er unikke eller afspejler forskelle, der
ogsa ses andre steder. For eksempel viser den kendsgerning, at nogle lande
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opnar et hgjt gennemsnit af elevers resultater med kun en lille spredning
mellem de bedste og de darligste elever, at et godt middelresultat ikke be-
hover at ske pa bekostning af de svageste elever. Ligeledes illustrerer det
faktum, at forholdet mellem social baggrund og laaringsresultater varierer |
forskellige lande, at nogle skolesystemer vurderet ud fra de rent statistiske
sammenhamge synes at kunne aandre og begramse indflydelsen af en darlig
social baggrund pa elevernes resultater.

|det der dermed kan foretages analyser af resultater fra forskellige ud-
dannelsessystemer ud fra et fadles sad af kompetencer, der er relevantei et
livdangt perspektiv, kan PISA give en staak og multikulturel basis for at
definere mal for kundskaber og faadigheder. PISA muligger dermed, at
man pa laengere sigt kan indkredse de forhold, der har relation til uddan-
nelsesmaessig succes. Endvidere kan gentagelsen i de tre faser af PISA
muliggare en vurdering over tid, hvor & 2000-malingerne kan tjene som
basis for de senere sammenligninger.

Udviklingen af PISA — et resultat af samarbejde

OECD/PISA reprassenterer et samarbede mellem OECD-medlemslande
samt andre lande, og formalet har vagret at fa en ny og bedre type af vur-
deringer af elevresultater, der ydermere indsamles med regelmaessige in-
tervaller. De test og dataindsamlingsskemaer, der indgar, er udviklet i et
fadlesskab, med bidrag fra de deltagende lande, og den endelige udform-
ning er sket igennem de organisationer eller forskerkonsortier, de enkelte
lande har valgt til at gennemfare undersagel sen.

Det gverste styrende organ har vaaet et »Board of Participating Coun-
tries, hvor alle lande er reprassenteret, og dette har udformet en prioriteret
politik for undersagel sens gennemferel se, ligesom det har overvaget, at po-
litikken er fulgt under gennemfarelsen af PISA. Der er efter international
licitation valgt et internationalt konsortium til varetagelse af PISA’s design
og implementering, og deltagerne i dette er naavnt tidligere i dette kapital.
Konsortiet har for hvert af de undersagte omrader nedsat ekspertgrupper,
som har skullet forbinde PISA’s ma med den bedste international e eksper-
tise af faglig og teknisk karakter. Dette — samt det at de deltagende lande
har kunnet bidrage, afpreve og kommentere — har betydet, at man har kun-
net nd en meget hgj grad af international vaiditet ved malingerne, som ta-
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ger bedst mulig hgjde for de kulturelle og uddannel sesmaessige forskellig-
heder, der er mellem OECD-landene.

| hvert af de deltagende lande er der i lighed med i Danmark valgt en
organisation eller et konsortium af organisationer, som har gennemfart un-
dersagelsen. Hvert land har endvidere udpeget en National Project Mana-
ger, og i Danmark er denne person kommet fra SFI, der har haft ansvaret
for projektledelsen. De nationae organisationer eller konsortier har haft en
vaesentlig rolle ved dels, som allerede naevnt, at bidrage til udarbejdelsen af
testmateriale, dels ved at sikre en hgj kvalitet ved gennemfarelsen af PISA.
Det er sket gennem et omhyggeligt udvalg af de deltagende skoler, gennem
datakontrol og ved gennemfarelse af analyser og udarbejdelse af rapporter
og publikationer.

OECD’s sekretariat har haft det overordnede ledelsesansvar for pro-
grammet, har overvaget implementeringen pa en dag til dag-basis, har vee
ret sekretariat for Board of Participating Countries, har tilsikret konsensus
mellem deltagerlandene og har vaaet det administrative bindeled mellem
deltagerlandene og det international e konsortium.

Vassentlige redskaber i PISA har vaget de rammer eller definitioner
(frameworks), der er udarbejdet for hvert af de domamer, der indgar i PI-
SA, lasning, matematik og naturfag. Udviklingen af disse er foregéet i fal-
gende trin: Udvikling af en operationel definition af domaanerne og en be-
skrivelse af de antagelser, definitionen bygger pa. Evaluering af, hvorledes
de skalaer, domamerne vurderes pa, skal organiseres for at kunne anvendes
ved rapportering til beslutningstagere. Identificering af naglekarakteristika,
der skal tages i betragtning ved test til internationalt brug. Operationalise-
ring af de udpegede naglekarakteristika baseret pa eksisterende videnska-
belig litteratur og erfaringer med testning af mange elever. Validering af de
indgdende variabler og vurdering af deres bidrag til at forsta forskelle i op-
gavesvarhedsgrad pa tvaas af lande. Forberedelse af forklarende skemaer
og tabeller for resultaterne.

Sammenfatning

PISA-programmet (Programme for International Student Assessment) er
etableret i et samarbejde blandt regeringer i OECD-mediemslande, og
formalet med programmet er at male, hvor godt unge mennesker er forbe-
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redt til at mede udfordringerne i dagens informationssamfund. PISA er
karakteristisk ved, at den ikke vurderer kompetencerne ud fra specifikke
|aeseplaners indhold, men i stedet ser pa, hvor godt de unge kan bruge de-
res kunnen i forhold til udfordringer i det virkelige liv.

Der indgik 32 lande i den ferste runde af PISA, »PISA2000«, som er
anvendt med fa modifikationer i Pl SA-K gbenhavn.

Resultaterne fra PISA vedrarer tre faglige omréader, i undersggelsen
kaldet domamer, og de omfatter laesning, matematik og naturfag. Ud over
dette indgar malinger af €levernes personlige og sociale kompetencer, om-
rader, der betegnes som en del af Cross Curricular Competences. PISA
laagger som en del af sin vurdering inden for domaanerne vaagt pa en vurde-
ring af elevernes evne til at reflektere over deres kundskaber og erfaringer
og at behandle emner i forhold til deres eget liv. Herunder vurderes evnen
til at kunne »lasse mellem linjerne, at kunne gennemskue et underforstaet
budskab og at kunne vurdere perspektiverne i en samfundsmaessig sam-
menhaag. Endelig betoner PISA de kommunikative faardigheder.

Ud over domamerne indgdr baggrundsoplysninger afgivet af eleverne,
omfattede elevernes klassetrin, kan, familiebaggrund, socialgkonomiske
baggrund, sprog talt i hjemmet, immigrantstatus, fritidsaktiviteter samt
holdninger til skolegang. Videre indgar elevernes kendskab til og erfarin-
ger med it, ligesom skolelederne har leveret oplysninger vedragrende skolen
og lagerne.

PISA er designet til at forsyne uddannel sespolitikere, uddannel sesad-
ministratorer og praktikere med en omfattende vurdering af lagingsresulta-
ter malt ved slutningen af den undervisningspligtige periode. Vurderingen
sker i sammenlignelige tal, som kan velede politiske beslutninger og res-
sourceallokeringer, og PISA kan giveindsigt i den blanding af faktorer, der
opererer ensartet eller forskelligt hen over lande og regioner.
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s Datamaterialet |
PISA-Kgbenhavn

Skoler
Datamaterial et indeholder oplysninger frai alt 83 skoler: alle 59 folkesko-
ler med 9. klasse og 24 private grundskoler med 9. klasse har deltaget |
PISA-K gbenhavn.

Der geres opmaaksom p3, at folkeskoler, som ikke har 9.-klasser, na-
turligvisikke indgér. Det gar speciaskolerne heller ikke.

Elever

Pa de 83 deltagende skoler er der udtrukket i alt 2740 elever til deltagelse.
Antallet af 9.-klasses-elever pa de udtrukne skoler varierer betyddligt (jf.
figur 3.1): der er 95 9.-klasses-elever pa den skole med flest elever, mens
der kun er fire elever pa den skole med faarest 9.-klasses-elever. Det
fremgar af figur 3.1, at der er mange sma skoler. De sorte sgjler i figuren
angiver for hver skole antallet af 9.-klasses-elever, der har deltaget i Pl-
SA-testen: der er 9 skoler med faare end 10 praveelever, og yderligere 21
skoler med mellem 10 og 20 prevedlever. For de mange sma skoler er der
en betydelig usikkerhed involveret ved beregninger af skolens gennem-
snitlige testresultater.
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Figur
3.1

Antal prgveelever og ikke-deltagende elever pa skolerne
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N. Zahles Gymnasieskole . ___________________________________________________ I
Ingrid JespersensSkole
NielsSteensensGymnasium
Heimdalsgades

Skt. Annae Gymnasium
Bellahgj Skole

Peder Lykke Skolen
Hyltebjerg Skole
Amager Feelled Skole
@ster FarimagsgadesSkole
Rgdkilde Skole

Skt. Annae Skole
Branshgj Skole
Holbergskolen
Skolenved Sundet
Husum Skole
VibenshusSkole
Kildeveeldsskolen
Sortedamsskolen
Hanssted Skole
Katrinedal Skole
Strandvejsskolen
HgjdevangensSkole
ChristianshavnsSkole
KirsebzerhavensSkole
KlosterveengetsSkole
N.ZahlesSeminarieskole
Grundtvigskolen
Bording Friskole
Tingbjerg Skole

Krebs' Skole
Gerbrandskolen
Kirkebjerg Skole
Dyvekeskolen
SglvgadesSkole
Sundpark Skole

Vanlgse Skole

Alholm Skole
Lundehusskolen
GrgndalsvaengetsSkole
Lykkebo Skole

Sgnderbro Skole

Ny Carlsberg VejensSkole
Bispebjerg Skole
VoldparkensSkole
Langelinieskolen

Ellebjerg Skole
FrederikssundsvejensSkole
Vigerslev AllesSkole
HelligKorsSkole
Korsager Skole

Nyboder Skole

Institut Sankt Joseph
StevnsgadesSkole
Blagardskolen
ChristianshavnsDgttreskole
Copenhagen Euro School
Den Classenske Legat skole
Amager International School
DIAPrivatskole

Amager Lille Skole
SjeellandsPrivatskole
JagtvejensSkole
Al-Hikma Skolen

Bavnehgj Skole
DstrigsgadesSkole
SjeellandsgadesSkole
MatthaeusgadesSkole
St.PetriSkole

Enghave PladsSkole
OehlenschlzegersgadesSkole
Nerrebro Lilleskole
AlsgadesSkole
Landsbyskolen

Valby Skole
AhiInternational School
RandersgadesSkole
AlQudsSkole

Filipskolen
KgbenhavnsKristne Friskole
Sundbygster Skole

Igbal International School
Mariendal Friskole

W Testet  Udtrukket, meningen test

Antallet af elever i datasadtet mindskes ved, at kun 2352 ud af 2740 ele-
ver faktisk har deltaget i testen?, svarende til 86%. Ikke-deltagerne forde-
ler sig dog ikke jeevnt over skolerne. Pa nogle skoler har (nassten) ale
elever deltaget, pa andre har en betydelig andel ikke deltaget. De hvide
sgjler i figur 3.1 viser, hvor mange af en skoles 9.-klasses-elever der ikke
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Tabel
3.1

har deltaget | testen. Andelen varierer mellem 0% og 52% af en skoles
samlede elevtal pa 9. klassetrin. For nogle skoler er der derfor tale om et
ganske betydeligt frafald. Hvis frafaldet var jeevnt fordelt over ale typer
af elever pa en skole, ville det ikke betyde sa meget for resultaterne af
denne undersagel se. Man kunne dog have en mistanke om, at den gruppe,
der ikke gér op til testen, ikke er en gruppe, der er reprassentativ for ale
elever.

Forskelle i sampling: PISA-Kgbenhavn og PISA2000

En forskel i udvadgelsesdesignet af PISA-Kabenhavn i forhold til de in-
ternationale PISA-undersggelser er, at man har udvalgt alle 9.-klasses-
elever i folkeskoler og privatskoler, hvorimod de internationale PISA-
undersagelser udvadger 15-ariger elever i de klasser og skoler, de end
métte befinde sig, vaare det i folkeskoler, private grundskoler, efterskoler,
ungdomsskoler, eller gymnasier. Det vil sige, at mapopulationen sdledes
er en anden, og det ger det irrelevant direkte at sammenligne resultaterne
fra PISA-Kgbenhavn med de landsdaskkende PISA-undersggelser. En re-
levant sammenligning ma baseres pa fadlesmamgden af de to samples,
hvilket er 15-arige elever, som gar i 9. klasser i folke- eller privatskoler.
83% af PISA-Kgbenhavn-samplet hgrer med i delmaangden af 15-drige
elever, der gar i 9. klasse i folke- og private grundskoler. For PISA2000
gadder tilsvarende, at 82% af det fulde sample er med i denne delmaeng-
de. Gennemsnitstestscorer ses af tabel 3.1. Den skala, der benyttes, for-
klaresi kapitel 4.

Gennemsnitstestscorer i fuld sample og feelles delmaengde

Fuld sample 15-arige i 9. klasser i FS&PS

Leesning  Matematik Naturv. Leesning  Matematik  Naturv.

PISA-2000 497 514 481 506 522 489
PISA-Kgbenhavn 479 480 461 488 489 468
Forskel 18 34 20 18 33 21

Gennemsnittet i den fadles delmaangde (15-arigei 9.-klasser i almindelige
folke- eller privatskoler) er lidt hgjere i ale tre testomrader end for det
fulde sample i PISA-Kgbenhavn hhv. PISA2000. Forskellene er dog pro-
portionale, sledes at det ikke giver misvisende resultater at sasmmenligne
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de gennemsnitlige resultater fra de to fulde samples, selv om magruppen
for PISA-testene har vaget lidt forskellige.

Sammenfatning

| PISA-Kgbenhavn indgar samtlige 59 folkeskoler med 9. klassetrin samt
27 ud af 44 mulige frie skoler, mens de resterende 17 ikke har gnsket at
medvirke. Det samlede antal skoler i undersggelsen er 83, hvorfra der
indgar 2352 ud af 2740 mulige elever. 14% har af forskellige grunde ikke
deltaget — med en meget betydelig forskel i frafaldsfrekvens pa de for-
skellige skoler (fra 0% til 52%). | modsadning til den internationale PlI-
SA-undersagelse gar alle eleverne i PISA-Kgbenhavn i 9. klasse pa
undersggel sestidspunktet.
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» Resultaterne fra de
faglige domaener,
laesning, matematik og
naturfag

Ved opgerelsen af resultater anvendes som ved de faglige domaaner en
skala, hvor det internationale gennemsnit for OECD-landene ved hjadp af
sdkaldt IRT>-teknik er skaleret og sat til 500 point med en standardafvi-
gelse pa +/- 100 point, hvad der igen betyder, at omkring to tredjedele af
de unge i samtlige OECD-lande ligger mellem 400 og 600 point. Det
medferer, at man relativt let kan vurdere, hvor et givent land, en givet
kommune, en given skole og en given elev placerer sig i forhold til
OECD-gennemsnittet. Er et resultat under eller over 400 eller 600 point,
ligger man med andre ord i henholdsvis den darligste eller den bedste
gettedel af et OECD-gennemsnit.

| tabeller og grafer i de falgende vil der blive anvendt forskellige
fremstillingsformer, men det er hele tiden skalaerne med gennemsnit pa
500 og standardafvigelser pa +/- 100 point, man skal forholde sig til.

Gennemsnitlige resultater for domaenerne’

L assning, som er hoveddomaanet i PISA2000, er opdelt i tre deldomamer.
Det farste vedrarer maling af, i hvilket omfang eleven er i stand til at fin-
de information, defineret som det at lokalisere en eller flere informationer
| teksten. Det nasste deldomaane har at gare med fortolkning, der defineres
som evnen til at danne sig sin egen mening og tradfe sine egne slutninger
pa baggrund af et eller flere afsnit i teksten. Det tredje deldomame vedra-
rer evnen til at reflektere og vurdere. Dette defineres som det at kunne
sadte teksten i relation til egen viden, egne erfaringer og egne ideer. Ud
over de tre deldomamer indgar en score for laesning totalt, som kan be-
tragtes som et produkt af alle tre deldomamer.
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For domamerne matematik og naturfag er ikke i indevaaende sam-
menhaang foretaget opdeling i deldomamer.

Falgende tabel giver en oversigt, hvor der dels kan sammenlignes
med de danske resultater fra PISA2000, dels er foretaget en underopdeling
af resultaterne for PISA-K gbenhavn pa en raskke ngglevariabler som ken,
sprog i hjemmet, immigration/efterkommerstatus og folkeskole/friskole.

Tabel Fordelingen af gennemsnitlige resultater

4.1

Leesning Leesning Leesning Leesning Matematik Naturfag

Totalt Information Fortolkning Refleksion
PISA2000 497 498 496 502 514 481
Kbh totalt 478 471 480 481 478 461
Piger 488 477 489 498 470 453
Drenge 469 468 473 466 489 471
Danske 507 501 509 509 508 487
| folkeskoler 496 491 498 496 501 476
| frie skoler 536 528 537 543 528 516
Tosprogede 414 405 417 419 413 396
1. generation 404 394 408 406 404 387
2. generation 421 414 424 427 420 402
| folkeskoler 398 390 402 402 403 390
| frie skoler 466 458 470 477 448 419
Folkeskoler 465 458 467 466 468 451
Frie skoler 516 508 518 523 506 492
Danske frie 528 521 529 534 518 505
Etniske frie 428 414 433 443 411 386

Der ses at vage forskelle mellem det danske gennemsnit for 2000 og de
kegbenhavnske elever — en forskel pa ca. 20 skalapoint, som genfindes,
hvis man analyserer PISA2000’s elever fra Kgbenhavn op mod resten af
landets elever. Der er dermed ikke tale om, at de kabenhavnske elever |
PISA-K gbenhavn placerer sig anderledes — hgjere eller lavere —end i PI-
SA2000.

Hvis man ser pa PISA-K gbenhavns resultater, er der meget markante
demografisk betingede forskelle. Hvad laesning angar, ligger pigerne 8-32
point over drengene, idet det isaa er pa refleksionsskalaen, at pigerne er
bedst. For matematik og naturfag er tendensen modsat med forskelle pa
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knap 30 point. Ngjagtigt samme forskelle blev set i PISA-2000 for Dan-
mark som helhed. Alle kensmasssige forskelle er statistisk signifikante®.
Alle forskelle med hensyn til sprog talt i hjemmet er stagkt statistisk signi-
fikante med en forskel i forhold til dansksprogede pa knap 100 point over
samtlige skalaer. | PISA2000 var de danske eevers laeseresultater 503,
mens de tosprogedes var 430. En saarskilt analyse af Pl SA2000-data vedrg-
rende tosprogede er offentliggjort (Egelund 2003). Forskellene mellem 1.-
0g 2.-generations-tosprogede, her defineret ved, om de tosprogede er fadt i
eller uden for Danmark, andrager ca. 20 point i 2.-generations faver og op-
nar lige netop at blive statistisk signifikante for den samlede laeseskala og
for information og refleksion, mens der for fortolkning og matematik samt
naturvidenskab ikke er tale om statistisk sikre forskelle. | PISA2000 var
forskellen 10 point i 1.-generations faver. For tosprogede i Kabenhavn
gadder, at der ogsa er overordentligt markante forskelle pd, om de gér i
folkeskoler eller i frie skoler —forskellene andrager ca. 70 point. Forskelle-
ne mellem folkeskoler og frie skoler, som andrager ca. 50 point, er ogsa
stagrkt statistisk signifikante, og endnu mere markante er forskellene, nar
de frie skoler opdeles pa danske frie skoler og etniske frie skoler, idet de
etniske frie skoler opndr de darligste resultater overhovedet, isa i
naturfagstestene. De etniske frie skoler ligger mellem 100 og 119 point
lavere end de danske frie skoler.

Et andet interessant aspekt er, om der er en sammenhaang mellem fag-
lig kompetence og alder — om de addste elever klarer sig bedst eller om-
vendt. Resultaterne sesi figur 4.1, som er af typen »errorbar«, som med en
firkant angiver gennemsnittet for hver kategori, mens markarerne pa hver
side angiver statistiske sikkerhedsintervaller pa 95%. Sikkerhedsinterval-
lerne varierer med antallet af elever i hver kategori. Hvis der fx som for
1986 er fa elever, bliver sikkerhedsintervallet starre, selv om spredningen
er den samme.

Det fremgar, at der er en negativ relation i retning af, at de yngste ele-
ver, der er kommet meget tidligt i skole, klarer sig bedre end de addste ele-
ver, der er kommet sent i skole eller muligvis har gaet et & ekstrai barne-
haveklasse har gaet i modtagel sesklasser eller har gaet andre klasser om.
Det ma antages, at afgerelsen af tidlig eller sen skolestart dels haanger
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Figur
4.1

sammen med foraddrenes oplevelse af barnets modenhed, dels haager
sammen med radgivning bl.a. fra barnets daginstitution.

Hvis man isoleret ser pa 1988-argangen og dernasst sammenligner
med fadselsmaned, opnas ingen signifikant forskellige fordelinger.

Fordelingen af gennemsnit i leeseresultater for elever fadt forskellige
ar
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Der knytter sig en saalig interesse i at undersgge, hvor mange elever der
Ikke har en funktionel laesekompetence — en gramse, der i PISA2000 blev
fundet at vaare pa 18% for landet som helhed. At man ikke har funktione
|aesekompetence betyder ikke, at man dlet ikke er i stand til at laese, men at
|eesefagrdigheden er sa darlig, at eleven med stor sandsynlighed vil have
vanskdigt ved at kunne leve op til det laesekrav, et moderne samfund stil-
ler. Falgende tabel viser procentdelen over samme kategorier af eever,
som er vist i foranstédende tabel.

40



Tabel Fordelingen af andelen af elever uden funktionelle lsesefeerdigheder i
4.2 procent

PISA2000 18
Kbh totalt 24
Piger 21
Drenge 28
Danske 14
Piger 12
Drenge 16
| folkeskolen 17
| frie skoler 4
Tosprogede 51
Piger 46
Drenge 55
1. generation 55
2. generation 47
| folkeskoler 56
| frie skoler 30
Folkeskoler 30
Frie skoler 11
Danske frie 7
Etniske frie 44

Det fremgar, at der er en starre forekomst af elever uden funktionelle lae
sefegdigheder i Kgbenhavn end i PISA2000 for Danmark som helhed —
en forskel pa seks procentpoint. Forskellen mellem piger og drenge samt
mellem danske og tosprogede og mellem folkeskoler og frie skoler er
stagkt statistisk signifikante, men forskydningerne mellem 1.- og 2.-
generations-tosprogede er ikke statistisk sikre, da forskydningen procen-
tuelt del's kun er pa otte procentpoint, dels kun bygger pa et udsnit pa ca.
en fjerdedel af det samlede elevklientel. Der er en markant forskel mellem
savel danske som mellem tosprogede i folkeskoler og i de frie skoler, og
den allermest fremtraadende forskel findes mellem de danske frie skoler
og de etniske frie skoler. Samtidig ma man dog lasgge maake til, at der
for de etniske frie skoler er en lavere procentdel end blandt de tosprogede
som samlet gruppe, hvorfor der ma vaare en meget »tung« gruppe af to-
sprogede, som traskker gennemsnittet i folkeskolerne ned pa 30%.
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Forskelle mellem skoler i Kgbenhavn

Ud over gennemsnit, som naevnt ovenfor, har fordelingen over skalaerne
en salig interesse, farst og fremmest i relation til, om samme gennemsnit
er udtryk for en stor spredning eller maske en ophobning over salige
omrader af skalaen. Dette forhold ma tiltraskke sig saarlig opmaaksomhed
bade over skolerne som helhed og over de kommunale kontra de frie sko-
ler samt over typen af frie skoler. Pa grund af ligheden mellem de tre lee
sedomamer, der ligger med korrelationen pa mellem +0,91 og +0,95,
mens den i forhold til de to gvrige faglige domamer er mellem +0,72 og
+0,88, vil kun de tre faglige hoveddomamer, laesning, matematik og na-
turfag indga.

De falgende tre grafiske fremgtillinger viser de gennemsnitlige forde-
linger i faglige kompetencer for samtlige 83 skoler i Kgbenhavn. Det skal
naavnes, af de gennemsnitlige fordelinger for en del af skolerne bygger pa
et beskedent antal elever, hvorfor forskellene ikke bar betragtes som andet
end et udtryk for det antal elever, som i foraret 2004 gik i de pagaddende
9.-klasser.

Figur 4.2 for laesning viser, at der er forskelle i gennemsnit fra 320 til
600. Til sammenligning tjener, at den darste forskel mellem lande i PI-
SA2000 |a pa 546 for Finland til 396 for Brasilien. Der er fire skoler i K-
benhavn, som ligger over det finske landsgennemsnit, og af disse er alle fi-
re danske frie skoler. 15 kgbenhavnske skoler ligger under gennemsnittet
for Brasilien, og af disse er 12 folkeskoler, mens tre er etniske frie skoler —
ud af otte deltagende etniske frie skoler.®
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Figur Fordelingen af gennemsnit i leeseresultater for samtlige skoler i Kg-
4.2 penhavn
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Il

| et senere kapitel (kapitel 6), hvor skolerne »benchmarkes«, udgar skoler
med mindre end 15 proveelever og med et frafald pa mere end 20%,
hvorefter der er 52 skoler tilbage. Det kan overveles, i hvilken grad disse
skoler »forstyrrer« det samlede billede. En saaskilt analyse viser, at der
ikke er signifikante forskelle i laeseresultater for ekskluderede og ikke-
ekskluderede skoler. Ekskluderede skoler befinder sig over hele spektret
af gennemsnit, idet det dog skal naevnes, at den hgjest placerede skole er
en friskole med et meget lille elevtal.

Det kan naavnes, at i PISA2000 var der seks ud af 225 deltagende sko-
ler, der 1a under brasiliansk gennemsnit, og 18 der 1a over finsk gennem-
snit. 18% af skolernei PISA2000 havde mindre end 15 pravee ever.
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Figur Fordelingen af gennemsnit i matematik for samtlige skoler i Kgben-
4.3 havn
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For matematik gadder, at fordelingen gar fra skolegennemsnit pa 316 til
574. | PISA2000 |& den internationale spredning pa mellem 557 for Japan
til 334 for Brasilien. Tre kabenhavnske skoler ligger over det japanske
landsgennemsnit, mens en ligger under niveauet fra Brasilien. De fem hg-
jest placerede skoler i Kgbenhavn er fire danske frie skoler og en folke-
skole. De fem laveste er fire folkeskoler og en etnisk friskole. Skolen un-
der brasiliansk niveau er den etniske frie skole.

| PISA2000 latre skoler under gennemsnittet for Brasilien og 26 over
Japans gennemsnit.
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Figur Fordelingen af gennemsnit i naturvidenskab for samtlige skoler i Kg-
4.4 benhavn
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Fordeling af skolegennemsnit i naturvidenskabskompetence gar fra gen-
nemsnit pa 259 til 612 og dermed rummer dette faglige domame den rela-
tivt starste spredning. Variationen mellem landegennemsnit i PISA2000
var fra552 for Koreatil 375 for Brasilien. Blandt de kagbenhavnske skoler
ligger én skole over det koreanske landsgennemsnit, og det er en dansk
friskole, mensti skoler ligger under Brasiliens gennemsnitlige niveau. De
fem bedst placerede skoler i Kabenhavn er alle danske fire skoler. Sko-
lerne under brasiliansk niveau er for de ottes vedkommende folkeskoler,
mensto er etniske frie skoler.

| PISA2000 |4 otte skoler under Brasiliens gennemsnit og 15 skoler
over Koreas gennemsnit.

Forskelle i fordelingen af elevresultater i Kgbenhavn

Pa grund af den meget markante variation mellem folkeskolerne bliver
det interessant at se pa den samlede elevspredning, og med baggrund i de

45



Figur
4.5

store forskelle mellem folkeskolerne og de danske frie skoler og de etni-
ske frie skoler bliver det ekstra interessant at betragte spredningen pa de
tre skoletyper.

Fordelingerne vises i de faglgende grafiske fremstillinger, der er ud-
formet som histogrammer, hvor den procentuelle fordeling pa hver skole-
form er vist pa den lodrette akse. Der er endvidere lagt en normalfordeling
ind over fordelingerne, sa saalige skaevheder afspejles. Normalfordelingen
gadder for de skoler, der indgar i den pagaddende figur og ikke for det ke
benhavnske undersagel sesmateriale som helhed.

Fordelingen af elevresultater i leesning for samtlige elever i Kgben-
havn

300

2004

100+

Std. Dev = 101,43
Mean =477,9
N =2352,00

Laesekompetence

Figur 4.5 viser, at spredningen i lassekompetence er overordentlig stor —
fra 175 til 741. Der er endvidere tale om en vis forskydning fra normal-
fordelingen, idet der er en overvagyt af meget svage elever, under 375, og
en overvaagt af elever noget over gennemsnittet, fra 530 til 650, mens der
»mangler« elever lige under gennemsnittet og over 650. Spredningen i
|aesekompetence var sterre for PISA2000, hvor det darligste niveau (for
hele Danmark) var 24 og det hgjeste var 887.
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Figur Fordelingen af elevresultater i matematik for samtlige elever i Kga-
4.6 benhavn
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Matematikkompetence

Fordelingen for matematik gar fra 169 til 717, og ogsa her er der en rela-
tiv overvaegt af elever noget under gennemsnittet, fra 375 til 250 samt fra
lige over gennemsnittet op til 650, mens gruppen lige under middel og
med de helt hgje vaadier »mangler«. PISA2000 viste for landet som hel-
hed en variation pa elevniveau fra 169 til 802.

Fordelingen i naturvidenskab i figur 4.7. viser et noget mere sprin-
gende manster, end det gjaldt for matematik, til trods for at antallet af ele-
ver testet i de to domamer er naesten ens. Variationen i elevresultater gar
fra et minimum pa 169 til et maksimum pa 787, og domaanet viser dermed
den sterste spredning overhovedet. Der er en markant ophobning af elever
med meget darlige vaadier, under 200, mens det er svaat at sige noget ge-
nerelt om den anden ende af spektret. For PISA2000 gjaldt, at der var en
elevspredning for landet som helhed fra laveste vaadi pa 202 til hgjeste
vaadi pd 816. Der er dermed elever i Kabenhavn i 2004, som ligger vee
sentligt lavere end det samlede resultat for Danmark i 2000.
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Figur Fordelingen af elevresultater i naturvidenskab for samtlige elever i
4.7 Kgbenhavn
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Naturfagskompetence

Forskelle i fordelingen af elevresultater pa folkeskoler og frie
skoler
Som naevnt er der meget betydelige forskelle mellem folkeskoler, danske
frie skoler og etniske frie skoler, og spredningen pa domamerne for de tre
skoleformer skal derfor belyses saarskilt. Den vandrette akse er ensi hvert
af figurernes tre diagrammer, sa man relativt let kan aflaese forskellene.
Figurens tre grafer — en for hver skolekategori — viser, at mens folke-
skolerne har en fordeling, der bortset fra en vis overvagt af relativt svage
elever og elever pant over gennemsnittet samt en mangel pa saaligt dygti-
ge, e der for de danske frie skoler en meget markant skaevhed mod meget
dygtige samt et betydeligt fravaa af meget svage elever. For de etniske frie
skoler er der en overvaaggt af svage elever samt noget, der ligner en ophob-
ning af meget svage elever, omkring 300 point.
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Figur Fordelingen af elevresultater i leesning p& folkeskoler og frie skoler*
4.8

Fordeling af kompetencer
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Leesekompetence

Den lodrette akse angiver procent, som det statistiske grafikprogram skriver pa engelsk, »per-
cent«.
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Figur Fordelingen af elevresultater i matematik pa folkeskoler og frie skoler
4.9
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Matematikkompetence

For matematik gadder helt overvejende samme billede som for laesning —
med en endnu mere markant skaevhed for de frie skolers vedkommende.
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Figur Fordelingen af elevresultater i naturvidenskab pa folkeskoler og frie
4.10 skoler
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Naturfagskompetence

For naturfagene er der tale om samme tendenser som for laesning og ma-

tematik, men med en endnu mere markant forskydning for de etniske frie
skolers vedkommende.
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Sammenfatning

Der er i PISA-Kgbenhavn ikke nogen betydende forskel i forhold til re-
sultaterne for de kabenhavnske skoler, som deltog i PISA2000. Begge
gange placerer skolerne i kommunen sig — folkeskoler og frie skoler un-
der et — ca. 20 point under gennemsnittet for Danmark som helhed. Denne
placering haanger sammen med, at der i Kgbenhavn er et sterre antal to-
sprogede elever end gennemsnitligt i Danmark. Nar de tosprogede elevers
resultater tages ud, ligger Kgbenhavn over det danske gennemsnit — bort-
set fra matematik, hvor Kgbenhavn ligger lidt under. De tosprogede i Ka-
benhavn ligger ca. 100 skalapoint under de danske elever, hvad der svarer
til, at der kun er 15% af de danske elever, hvis niveau er lavere end det
tosprogede gennemsnit. Isaa i naturfagene star det darligt til for de to-
sprogede elever. De frie skoler ligger ca. 50 skalapoint over folkeskoler-
ne, men de frie skoler udger i @vrigt en gruppe med stor spredning, idet
de danske frie skoler ligger meget hgjt og de etniske frie skoler meget lavt
—med en spredning mellem 100 og 119 skalapoint.

Andelen af elever uden funktionelle laesefaardigheder i PISA2000 var
18%. | Kgbenhavn er den 24%, idet procenten for danske elever er 14% og
for tosprogede elever er 51%. For 1.-generations-tosprogede er procenten
55% og for 2.-generation 47%, og dermed ses ikke det saalige danske fae
nomen pavist i PISA2000 (og i PISA2003 for matematik), at 2. generation
klarer sig darligere end 1. generation.

Forskellen mellem skoler er meget betydelig. Fire kagbenhavnske sko-
ler, hvoraf alle er danske frie skoler, har gennemsnit i laesning, der ligger
over det finske landsgennemsnit i PISA2000, mens 15 skoler, heref tre et-
niske frie skoler, ligger under landsgennemsnittet for Brasilien — det land,
som klarede sig darligst i PISA2000. Den starste skolemaessige spredning i
Kgbenhavn findes i naturfag.

Ud af den samlede spredning i elevresultater for Kgbenhavn ses den
samme tendens som for Danmark som helhed, at der er relativt mange
lavtprassterende e ever, mange pa og noget over gennemsnitte og relativt fa
rigtigt gode, og dette gadder for ale tre faglige domaaner. Issa de etniske
frie skoler ligger med mange svagtpraesterende elever, hvilket dog bar sesi
forhold til deres elevers social gkonomiske baggrundsforhold.
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s Sammenhange med
skoledemografiske
forhold

Forskelle mellem skolers resultater har naturligvis en interesse i sig selv,
ligesom forskelle mellem folkeskoler og frie skoler ma give anledning til
opmagksomhed. Ud over dette er der nogle klassiske demografiske for-
hold, som man vil gnske belyst, farst og fremmest skolesterrelse og klas-
sestarrelse, men ogsa andelen af tosprogede er en faktor, der tiltraskker
sig interesse. For savel skolestarrelse som klassestarrelse gadder, at den
amindelige visdom siger, at smét er godt, mens forholdene ikke er sa li-
getil med hensyn til andel af tosprogede, idet et vist — mindre — antal kan
antages at forebygge marginalisering, mens et meget stort antal associeres
med ghettotil stande.

Nar ovenstaende interesser er naevnt, ma det dog betaankes, at i en un-
dersggelse som PISA inddrages skoledemografiske forhold statisk — som
de er i 9. klasse — mens el evernes kompetencer er produktet af 9 ars skole-
gang, i en del tilfadde paforskellige skoler, med forskellige laarere osv.

Skolestarrelse

Et af de klareste demografiske karakteristika for en skole er, hvor mange
elever skolen rummer. For de kgbenhavnske skoler er fordelingen som
vist i fglgende tabel, idet der farst redegeres for skolerne i Kabenhavn
som helhed, dernzest opdeles pa de tre skoletyper, der indgar i underse-
gelsen.
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Tabel
5.1

Elevtal pa skolerne fordelt pa skoletyper

Skoletype Minimum Gennesnit Maksimum
Samtlige skoler 106 487 770
Folkeskoler 215 511 770
Frie danske skoler 106 431 700
Frie etniske skoler 123 234 394

Det fremgar, at der er ret vaesentlige starrelsesforskelle de tre skoletyper
imellem. Folkeskolerne er starst, fulgt af de danske frie skoler, hvor der
forekommer et antal relativt sma skoler, idet ca. en tredjedel er pa under
200 elever. Mindst er de etniske frie skoler, hvor halvdelen er under 200
elever.

Der knytter sig mange forestillinger om, at sma skoler er bedst for s&
vel elever som lagere. Der er derfor foretaget analyser af, om der er sam-
menhaange mellem laeseresultater og skolesterrelse. Analyserne er gennem-
fart for alle skoler og for hver enkelt skoletype for sig. Resultaterne sesi de
falgende fire grafer. Det viser sig her, som det sesi figurerne 5.1, 5.2, 5.3
0g 5.4, at der for folkeskolerne og de danske frie skoler ikke kan konstate-
res at vagre sammenhaange, mens der for de etniske frie skoler er en sam-
menhaang modsat den forventede. | samtlige figurer frem til 5.11 er der vist
gennemsnit forsynet med statistiske sikkerhedsintervaller. Som tommelfin-
gerregel gadder, at to kategoriers gennemsnit ikke ma have overlappende
sikkerhedsintervaller, hvis de skal kunne siges at udvise statistisk signifi-
kante forskelle.

54



Figur Sammenhang mellem skolestgrrelse og leesefeerdigheder for samtli-
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Figur Sammenhaeng mellem skolestgrrelse og leesefeerdigheder for folke-
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Figur Sammenhang mellem skolestgrrelse og leesefeerdigheder for danske
5.3 frie skoler
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Figur Sammenhang mellem skolestgrrelse og leesefaerdigheder for etniske
5.4 frie skoler
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| PISA2000 var der en svag sammenhaang i retning af, at skoler af mid-
delstarrelse — i hvert fald nar man ser pa de 15-arige — rummer de bedste
resultater i laesning.

Det er imidlertid ikke blot interessant at sammenholde skolestarrelse
med |aesekompetence, hvorfor tre af undersagel sens centrale sociale, triv-
selsmaessige variabler, der i den almindelig visdom er forbundet med sko-
lesterrelse, er inddraget i det falgende. Variabelomrédet gennemgas
saaskilt i kapitel 6.

Farste sociale variabel er, i hvilken grad eleverne faler sig udenfor.
Elevernes svar falder pa en skala af Likert type med fire kategorier, med
numeriske vaadier fra 1 til 4’. Svarmulighederne pé de fire kategorier er
»meget uenig, »uenig, »enig« og »meget enig, idet farstnaavnte har
vaadien 1, og sidstnaevnte har vaadien 4. Figuren angiver gennemsnitsvaa-
dierne for de elevtal, der er repraesenteret, idet gennemsnit er forsynet med
statistiske sikkerhedsintervaller. Analyserne er foretaget for samtlige skoler
under ét. Der viser sig at vaae en betydelig spredning hen over skolestar-
relserne, og en sakaldt linesar regressionsanalyse viser, at der ikke er nogen
signifikant sasmmenhaang mellem elevtal og det at fale sig udenfor.

Figur Sammenhaeng mellem skolestgrrelse og det at fgle sig udenfor (for
5.5 samtlige skoler)
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Figur
5.6

Nasste variabel angdr, om eleverne synes, de let far venner, og elevernes
udsagn er indplaceret i samme kategorier som i den foranstéende analyse.
Man skal i den forbindelse laagge maake til, at de sterste vaadier dermed
angiver de positive udsagn. Igen viser der sig en stor spredning, som ikke
rummer signifikante sammenhaange. Tendensen til starre statistisk usik-
kerhed ved de lave elevtal er et resultat af, at der er relativt faarest elever,
som gar i skoler med elevtal under 400.

Sammenhang mellem skolestgrrelse og letheden ved at fa venner
(for samtlige skoler)
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Sidste sociale variabel | analysen af sammenhaange med skolestarrelse
vedrgrer, om eleverne faler, at de harer til pa skolen. Svarene er indplace-
ret i samme kategorier som ovenfor, og endnu engang viser der sig ikke at
vage systematisk og signifikant forskel i forhold til skolesterrel se.
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Figur Sammenhang mellem skolestgrrelse og foglelsen af at hgre til (for
5.7 samtlige skoler)
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Klassestgrrelse

Der knytter sig en umiddelbar interesse i at undersgge, om faglige resulta-
ter har sammenhaange med klassestarrelsen, idet den almindelige visdom
tilsiger, at jo lavere klassestarrelse, des bedre resultater. Det gadder 0gs,
at der er en klar gkonomisk interesse i en eventuel sammenhaang, idet
klassestgrrelsen har en ligefrem sammenhaang med driftsgkonomien bag
undervisningen.

Indledningsvis er det undersagt, om det skulle vaae tale om en ikke-
linesar sammenhaang, sdledes at fx moderate klassestarrelser pa 15-18 ele-
ver ville have de bedste resultater, mens resultaterne blev darligere med
bade lavere klassestarrelser og hgjere klassestarrelser. Nedenstdende dia-
gram for lasning viser, at for spaandvidden 10-25, der ogsa er den hyppig-
ste, er der tale om en lineea sammenhaang, mens den bliver mere »ulden«
ved de gaddnere forekommende kvotienter. For de lave kvotienters ved-
kommende vil der vaae tale om en del elever fra laeseklasser og andre spe-
cialklasser, mens der for de hgje kvotienters vedkommende kan vage tale
om tal fraholddannelse. Det vil derfor vaare mest rimeligt kun at udfere be-
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Figur
5.8

regninger pa omradet 10-25. Ved sadanne analyser viser det sig, at der
gennemgaende er svage sammenhaange mellem hgje klassekvotienter og
gode faglige resultater i sdvel lassning som matematik og naturfag.

Elevresultater i leesning og klassestarrelser
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For ale tre omrader gadder dermed, at der er en signifikant tendens til, at
relativt hgje klassekvotienter ledsages af relativt gode elevresultater og
omvendt. Sammenhaangene er langtfra fuldstaendig, og regressionsanaly-
sen viser, at klassesterrel sens forklaring for alle tre domaener kun er pa 3-
5% af variationen i elevresultaterne. Elevresultaterne har derfor statistisk
sammenhang med en lang rakke andre faktorer end klassestarrelsen,
hvorfor man skal vaae meget forsigtig med at drage hastige konklusioner
til fordel for store klasser.

Det er undersagt, om der er forskelle pa de tre skoleformer. Undersg-
gelsen er kun foretaget for laesekompetence, som ale PISA-Kgbenhavns
elever er testet i. Det viser Sig, at for folkeskolerne og de etniske frie skoler
— hvor resultaterne har en vis usikkerhed pa grund af det relativt lille antal
elever — genfindes sammenhaangen mellem hgje klassestarrelser og gode
resultater, mens der for de danske frie skoler ikke er nogen sammenhaang.
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De fundne, om end svage sammenhaange mellem klassestarrelser og
faglige resultater, gar i modsat retning af den forventede. Dette indbyder til
forklaringer, og det kunne haavdes, at der pa skoler kan veae en tilbgjelig-
hed til, at man i klasser med relativt mange svage elever sgger at holde
klassestarrel sen nede, og at de gode resultater i de store klasser beror her-
p&. En made at undersgge dette pa er ved at analysere, om specialundervis-
ningselever fortrinsvis findes i elever med lave klassesterrelser. Dette sker
I felgende figur, hvor specialundervisningsforekomst for forskellige klas-
sestarrel ser i omradet 10 til 25 elever er angivet. Forekomsten er angivet pa
en skala, hvor ingen specialundervisning inden for de seneste tre ar er an-
givet med vaadien 1, lglighedsvis specialundervisning inden for de seneste
tre & er angivet med vaadien 2 og regelmaessig specia undervisning inden
for de seneste tre ar er angivet med vaadien 3. Det fremgar, at der ikke er
nogen systematisk variation i forekomsten af specialundervisning over de
forskellige klassekvotienter.

Figur Forekomst af specialundervisningselever i klasser af forskellig star-
5.9 relse for omradet 10-25 elever pr. klasse
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Figur
5.10

En anden mulighed er, at der i klasser med mange tosprogede elever er en
lavere klassekvotient end i klasser med fa tosprogede elever. Dette for-
hold er ogsa undersagt, og som det ses i falgende figur, er der faktisk en
lineear sammenhaang i denne retning. | grafen anvendes pa den lodrette
akse vaadien 1 for dansksprogede og vaadien 4 for tosprogede, og de en-
kelte klassekvotienters gennemsnitsvaadier er afsat | forhold til denne ak-
se.

Forekomst af tosprogede elever i klasser af forskellig stgrrelse for
omradet 10-25 elever pr. klasse

3,0

2,54

2,0

1,04

95% CI Sprog i hjemmet

5

N=52 17 48 39 63 130 111 120 175 103 249 71 70 53 41 17
10 12 14 16 18 20 22 24
11 13 15 17 19 21 23 25

Klassekvotient

Nasste trin i en analyse bliver at afgere, om klassestarrelsen stadig har
indflydelse pa lasseresultaterne, hvis der bade tages hgjde for sprog talt i
hjemmet og specialundervisningsforekomst. Dette er gennemfaert ved
hjadp af trinvis multipel regression, og det viser sig s, at den mest bety-
dende statistiske indflydelse kommer fra sprog talt i hjemmet, der forkla-
rer 15,5% af variationen i laesestandpunkt. Speciaundervisningsfore-
komst forklarer derefter 6% — og begge variablers sammenhaang er nega-
tiv, at jo flere tosprogede og jo flere specialundervisningselever, des lave-
re laesestandpunkt. Nar der er taget hgjde for disse forhold, kommer klas-
sestarrel sen stadig signifikant ud med en forklaring pa 1,6%, og den gar i
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retning af, at sterre klassestarrelser giver bedre laeseresultater. Ogsa nar
den alerstaakeste samvarierende variabel — foraddres uddannelses- og
erhvervsforhold — inddrages, fremstar klassesterrelsen som en signifikant
positiv faktor.

Der er gennemfart analyser, hvor de tre sociae variabler, der blev an-
vendt sammen med skolesterrelse — at fale sig udenfor, at have let ved at fa
venner og at fale at hare til — er sammenholdt med klassestarrelsen, men
der har ikke vist sig at vage statistisk signifikante sammenhaange overho-
vedet.

Sammenhamngene omkring klassestarrelse er komplicerede, det kan
herunder taakes, at sma klasser isaa forekommer pa skoler praaget af lille
sggning og afvandring. Men resultaterne ma mane til besindighed over for
den almene opfattelse af, at smét atid er godit.

Andel af tosprogede pa skolerne

Tosprogethed har tidligere i analyserne vist sig at have en meget markant
sammenhaang med lave faglige resultater pa elevniveau. | den fglgende
figur vises sasmmenhaangen mellem tosprogs-elevandel pa skolerne og
skolernes gennemsnitlige resultater i laesetestningen. Da der er tale om
beregninger pa sdkaldt aggregeret niveau, hvor det er skolegennemsnit
der anvendes, og ikke de individuelle elevresultater, vil de gennemsnitlige
placeringer pa de lodrette skalaer kunne afvige noget fra gennemsnitsan-
givelsernei tabellerne i kapitel 4, idet skoler med fa elever vil vejelige sa
tungt som skoler med mange elever.
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Figur Elevresultater i leesning og andel af tosprogede pé& skolerne®
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1 Den fremstillingsform, der her anvendes, er et sakaldt scattergram, hvor elevveerdier afsaet-
tes i et koordinatsystem i forhold til to akser, den lodrette angiver laeseresultat, den vand-
rette klassestagrrelsen. Endvidere er der indtegnet en regressionslinje, som viser en even-
tuel lineeer statistisk sammenhaeng og dens statistiske sikkerhedsintervaller (de let buede
linjer over og under regressionslinjen i midten, mens notationer viser regressionsligningen
og den forklarede variation angivet som en decimalbrgk. | dette tilfeelde er der en positiv
sammenhaeng, og den forklarede variation er 4%.

Som det ses af figuren, er der ikke uventet en meget staa’k relation i ret-
ning af, at jo flere tosprogede, des darligere laeseresultater. Der er enkelte
»afvigere« blandt skolerne, men koncentrationen er i stand til at forklare
49% af en statistiske variation i laesekompetence. Stort set tilsvarende re-
sultater gadder, som det sesi de to falgende figurer, for matematik og na-
turfag, hvor forklaringsandelen er henholdsvis 49% og 45%.
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Figur Elevresultater i matematik og andel af tosprogede pa skolerne
512 Andel af tosprogede vises pa en skala fra 1 til 4, hvor 1 = 0% tosprogede og 4 = 100% to-

sprogede
Linear Regression w ith
95,00% Mean Prediction Interval
550,00~
8 500,00+
@©
=
>
0
et 450,00=
= :
=
@®©
=
g 400,00=
®©
=
350,00~ Matematikresultater = 557,55 +-48,28 * st17q 0™
R-Square =0,49

T T T T
1,00 2,00 3,00 4,00

Andel tosprogede

Figur Elevresultater i naturfag og andel af tosprogede pa skolerne
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En ting er at sammenligne de gennemsnitlige resultater for samtlige ele-
ver pa skoler, der har forskellige koncentrationer af tosprogede. Et andet
og endnu mere interessant spergsmal er at se, hvorledes de tosprogede
klarer sig pa skoler med forskellig koncentration. Hvis man isoleret ser pa
resultaterne for de tosprogede elever — pa skoler med forskellige grader af
koncentration af tosprogede — er der forskellige sammenhaange alt efter,
om man bruger tal for andel tosprogede i klassen og antal tosprogede pa
skolen, hvorfor dette usikre resultat vil blive undersagt mere dybtgaende i
en kommende publikation.

Sammenfatning
De faglige testresultater kan taankes at have en sammenhaang med skole-
demografiske forhold. Det har i denne forbindelse vist sig, at der ikke er
sammenhaang med skolestarrelse, ligesom der ikke er en enkel og klar
sammenhang med klassestarrelserne. Det er samtidig undersagt, om der
skulle vaare en sammenhaang mellem de to klassiske skolefaktorer, skole-
sterrelse og klassestarrelse, og nogle af de centrale sociale og trivsels-
masssige forhold, der indgdr i undersagelsen, og det viser sig heller ikke
at vagetilfaddet.

Der kan pa nuvaarende tidspunkt ikke siges noget om sammenhaangen
mellem koncentration af tosprogede og |seseresultater.
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s Benchmarking af
skolerne

Et vigtigt overordnet forma med sdkaldte benchmarkinganalyser (pa sko-
leomradet ogsa kaldet skolescorer) er at bidrage til at kaste lys over arsa-
gernetil, at nogle skoler ser ud til at have starre succes med at laae elever-
ne forskellige kundskaber end andre. Derved etableres et bedre grundlag
for, at de succesfulde metoder kan udbredes til flere skoler, sdledes at kva-
liteten i undervisningen kan forbedres. | PISA-Kgbenhavn har det fra
kommunens side vaget et eksplicit gnske at inddrage benchmarking, selv
om metoden er omdiskuteret. De beregnede benchmarkingindikatorer kan i
princippet bruges som udgangspunkt for opf@lgende analyser af sammen-
haangen mellem elevernes gode faglige faardigheder malt ved benchmar-
kingindikatoren og forskellige aspekter af kommunernes indsats®. Et ek-
sempel pa en sadan analyse pa skoleomradet er »De gode eksempler«, som
blev udfert i 2004 (Mehlbye 2004).

Hvis skoler var ens med hensyn til alle forhold der pavirker elevernes
|aaring/kundskaber lige undtagen skoleskvaliteten«, sa ville definitionen af
skolekvalitet og malingen af denne vaare enkelt og ligetil. Kvalitetsforskel -
le mellem skoler ville vaare den eneste mulige kilde til forskelle mellem
skoler i elevernes praestationer. Derfor ville forskelle mellem skoler i gen-
nemsnitpraestationerne ville vaare gyldige mal af skolernes kvalitet.

Sadan ser virkeligheden dog ikke ud. Der er vaesentlige forskelle i
skolernes vilkar, herunder forskellei de karakteristika, der gadder for elev-
gruppen i forskellige skoler. Fordelingen af elever pa skoler er ikke tilfad-
dig, og forskelle i praestationerne mellem skolerne kan derfor skyldes man-
ge af de faktorer, som menes at pavirke elevernes prasstationer, si som
foraddrenes uddannelsesniveau, familiens indkomst, -sterrelse, og forad-
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drenes interesse for uddannel se, og elevens evner og motivation. Derfor fo-
retages der ved beregningen af benchmarkingindikatoren korrektioner, som
savidt muligt tager hgjde for at skolernes generelle vilkar er forskellige.

Hvad de frie skoler angar, kan disses resultater i forhold til folkesko-
len betinges af to mulige forklaringer, som indevaaende undersagel se ikke
kan afdaskke. Den ene er, at frie skoler er dygtigere til det psedagogiske ar-
bejde. Den anden er, at uanset familiernes sociogkonomiske baggrund er
privatskolevalget udtryk for en sterre uddannelsesmaessig fokusering —
familien har truffet og gennemfert et valg, endda med negative praktiske
og gkonomiske konsekvenser for familien. Endelig pavises det i under-
sagelsen, at frie skoler er i stand til at fravadge vanskelige elever — og fak-
tisk gar det.

Forskelle mellem skolerne i elevernes karakteristika og uddannel ses-
input, der ikke henfarestil skolen, forhindrer en enkel identifikation af sko-
lekvalitet med skolepraestation (her defineret ved de gennemsnitlige restre-
sultater for 9. klasses eleverne pa skolen). Forskelle mellem skolernes re-
sultater kan skyldes disse oprindelige forskelle mellem dem frem for deres
kvalitet. Vil man male skolernes »sande« kvalitetsniveau, skal man derfor
udskille effekterne af sddanne faktorer, der ligger uden for skolens indfly-
delsesomrade. Med andre ord skal svaret til felgende spergsma findes:
»Hvad ville prasstationsniveauet i skolen have vaget, hvis skolernes vilkar
var ens? Det er klart, at dette spergsmal ikke har et prascist svar. Skoler er
forskellige med hensyn til mange dimensioner ud over skolekvaliteten, og
effekterne af disse forskelle afspglesi deres praestationsniveau. Derfor kan
der kun skennes over skolens praestationsniveau »havde skolerne veaet
ens.

Den mest anvendte tilgang for at skanne over skolens kvalitet bygger
pa satistisk kontrol for forskelle i skolernes vilkar (jf. Raudenbusch &
Willms 1995)°. Det geres typisk ved multipel regressionsanalyse, hvor
skoleprasstation (typisk malt ved elevernes testresultater) regresseres pa de
sociogkonomiske karakteristika af elevpopulationen. Kvalitet er i praksis
defineret som forskellen mellem den observerede (eller faktiske) gennem-
snits-testscore pa skolen og det ud fra regressionsresultaterne forudsagte
gennemsnit, givet disse elevkarakteristika. Disse forskelle (ogsa kaldt for
residualer) giver mulighed for identifikationen af »outliers«, det vil sige

68



skoler med usaadvanlig hgj eler lav skolepraestation efter korrektion for
elevkarakteristika. En sddan anayse vil indikere at sddanne skoler har en
usaedvanligt hgj henholdvis lav kvalitet.

En lignende benchmarkinganalyse for de danske skoler er foretaget i
Munk, Rangvid & Storm (2004) for alle folkeskoler i Danmark. Bench-
markingindikatoren i denne analyse er baseret pa elevernes karakter fra
folkeskolens afgangspreve, samt videreuddannelsesandelen i skolerne.
Benchmarkinganalysen er blevet fulgt op af en kvalitativ analyse pa ud-
valgte skoler (Fink-Jensen, Jensen, Kragh-Muller og Mearck 2004; Mehl-
bye & Ringsmose 2004). | Danmark er der desuden foretaget benchmar-
kingberegninger pa integrationsomradet (Husted og Heinesen 2004; An-
dersen, Heinesen og Husted 2004), hvor kommunernes integrationsindsats
af flygtninge vurderes. Beskrivelsen af benchmarkingmetoden i dette afsnit
laegger sig ted op ad Andersen, Heinesen og Husted (2004).

Benchmarkingmetoden indebager dog begrebsmaessige og statistiske
problemer, som pavirker fortolkningen af de fundne resultater. Hovedpro-
blemet er, at det kan vaae vanskeligt at kontrollere for alle relevante for-
hold i regressionsanalysen. Selv om der i PISA-undersagelsen er gjort ale
taankelige anstrengelse for at indsamle al relevant information via elev- og
skolelederspargeskemagrne, kan nogle forhold vaare vanskeligt at male.
Udeladelsen af relevante forhold kan fare bl.a. til over- eller undervurde-
ring af skolekvaliteten. Ud over det er der som naevnt for mange skoler kun
meget f& observationer, hvilket gger usikkerheden omkring de estimerede
benchmarkingindikatorer betragteligt. Desuden er der i PISA-Kgbenhavn
kun testresultater for en generation af 9.-klasses-elever. Rent faktisk er der
derfor ikke tale om benchmarking af skoler, men af en generation 9.-
klasser pa skolerne. Kun hvis man er villig til at lave den antagelse, at disse
klassetrinsspecifiske effekter reprassenterer generelle trak ved en skole,
kan der vagre tale om benchmarking af hele skolen. DPU-medarbejdere har
parallelt med PISA-undersggel sen gennemfart lassetest pa samtlige elever i
starten af 7. klasse. Disse data vil blive samkert med PISA-data for at iden-
tificere saaligt hgjt scorende skoler.

For det andet er det vigtigt at papege, at kvalitet inden for benchmar-
king altid ma forstas som kvalitet relativt til de evrige skoler, der er med i
undersggelsen. Derfor kan en skole, der i PISA-Kgbenhavn er karakterise-
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ret som en skole af hgj kvalitet, sagtens blive kategoriseret som skole af lav
kvalitet fx i en landsdaskkende PISA-undersggel se. Kvalitet kan ikke males
| absolut forstand i denne sammenhaang.

Endelig skal det bemaakes, at der er mange dimensioner af kvalitet,
mens der her fokuseres pa faglige faadigheder. Forhold som sociale kom-
petencer, kreative fagdigheder mv. er ikke sggt vurderet.

Beregnede effekter

De beregnede korrektioner er baseret pa en statistisk model for de opnaede

testscorer. Her er der anvendt et ssimpelt gennemsnit af elevernes testscorer

| laesning, matematik og naturvidenskab. Falgende karakteristika vedreren-

de de enkelte skoleglever tages der hgjde for i den statistiske model™®:

» Foraddrenes uddannelse

» Foraddrenes arbgdsmarkedsstatus (fuldtidsarbejde, deltidsarbeide, le-
dig, uden for arbejdsmarkedet)

» Krydseffekter mellem uddannel se og arbejdsmarkedsstatus

» Familiestruktur (elev bor sammen med begge foraddre eller g)

* Sprogi hjemmet (elev taler ikke-vestligt sprog i hjemmet eller )

» Antal sgskende (inkl. sted- og halvsaskende)

Den statistiske korrektion er foretaget for elever med dansk hhv. anden et-
nisk baggrund end dansk saaskilt, da betydningen af de enkelte baggrunds-
faktorer for testscorer er forskellig for de to grupper. Danske barn er barn
med mindst én danskfadt foradder, etniske barn har to foraddre fadt i ud-
landet. | det felgende vil barn med anden etnisk baggrund end dansk blive
betegnet som »etniske« barn.

Desuden er der kontrolleret for den samlede elevsammensagning pa
skolen, da det formodes, at denne kan have en saaskilt effekt pa elevernes
indlagring ud over hver elevs egen familiebaggrund. Den samlede socio-
gkonomiske elevbaggrund er malt ved gennemsnittet af elevernes socio-
gkonomiske indikator (SES)*.

Resultater fra den statistiske model (tabel 6.1) viser, a en hgj forad-
dreuddannelse har en positiv effekt bade for elever med dansk og etnisk
baggrund. Arbeder foraddrene ikke fuldtid, men kun deltid, er arbejdssz-
gende, eller star uden for arbejdsmarkedet, er det negativt relateret til ele-
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Tabel
6.1

vernes testscorer. Effekten er dog kun statistisk sikkert bestemt for deltids-
arbejde (undtagen for feadre i indvandrerfamilier, hvor ogsa betydningen af
at have et deltidsarbejde er insignifikant)'?. Desuden er det for elever med
veluddannede foraddre en mindre ulempe, hvis medrene er pa deltid end
for elever med lavtuddannede madre (og for danske elever gadder dette
ogsa deltidsarbejdende faadre). Denne effekt dakker efter al sandsynlighed
over, at veluddannede madre pa ddltid bevist har truffet dette valg, mens
deltidsarbejde blandt lavtuddannede madre kan daskke over skjult arbgjds-
|lashed. Om barnene bor i en kernefamilie eller g, er ikke relateret til deres
skolepraestationer™®. N&r bernene taler et ikke-vestligt sprog i hjemmet, er
det negativt relateret til deres testresultater, og det gadder bade kategorien
af danske og etniske bern',

Hverken for danske eller etniske elever er antallet af saskende sikkert
relateret til elevernes testresultater. Stor betydning har til gengadd den
gennemsnitlige sociogkonomiske baggrund af eleverne pa en skole. En
andring pa en standardafvigelse™ af den gennemsnitlige indeks er for dan-
ske elever relateret til en stigning pa 26 point, og for etniske elever pa 22
point.

Resultater fra den statistiske model

Forklarende Dansk baggrund Etnisk baggrund

variabel Gns. Min.  Max. Koefficient Sig. Gns. Min. Max. Koefficient Sig.
Referencekatego- Referencekate-

Begge hgjst grundskole 0,07 0,00 1,00 i 0,32 0,00 1,00 gori

Begge hgjst erhvervsfag-

lig 0,17 0,00 1,00 20,66 *» 018 0,00 1,00 1,67

Begge hgjst KVU 0,14 0,00 1,00 20,34 *» 009 000 1,00 -14,86

En MVU el. LVU 0,25 0,00 1,00 37,63 ** 0,14 0,00 1,00 20,97 *

Begge MVU el. LVU 0,30 0,00 1,00 63,48 % 0,07 0,00 1,00 29,26 *
Referencekatego- Referencekate-

Mor fuldtidsarbejde 0,74 0,00 1,00 i 0,32 0,00 1,00 gori

Mor deltidsarbejde 0,11 0,00 1,00 -46,65 * 0,09 0,00 1,00 -66,66 *

Mor ledig 0,05 0,00 1,00 -27,01 0,11 0,00 1,00 -21,86

Mor uden for arbejdsm. 0,09 0,00 1,00 -13,92 0,40 0,00 1,00 -1,99
Referencekatego- Referencekate-

Far fuldtidsarbejde 0,78 0,00 100 i 0,47 0,00 1,00 gori

Far deltidsarbejde 0,05 0,00 1,00 -62,31 *x 0,06 0,00 1,00 -9,13

Far ledig 0,04 0,00 1,00 -33,62 0,09 0,00 1,00 -533

Far uden for arbejdsm. 0,07 0,00 1,00 -11,82 0,25 0,00 1,00 -1,55

Mor udd.leengde*deltid . . . 491 wx . . . 5,01 *

Mor udd.leengde*ledig . . . 2,45 . . . 0,19

Mor udd.leengde*udentf. 0,76

AM . . . 1,28

forts.
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Forklarende Dansk baggrund Etnisk baggrund

variabel Gns. Min. Max. Koefficient Sig. Gns. Min. Max. Koefficient Sig.

Far udd.leengde*deltid . . . 3,99 * . . . 1,76

Far udd.leengde*ledig . . . 1,64 . . . 1,46

Far udd.leengde*udentf.

AM . . . 1,78 . . . 0,91

Elev bor sm. med far&mor 0,65 0,00 1,00 -0,58 0,68 0,00 1,00 8,65
Referencekatego- Referencekate-

Andre familieformer 035 0,00 1,00 i 0,32 0,00 1,00 gori

Ikke-vestligt sprog 0,01 0,00 1,00 -63,98 ** 062 000 1,00 -21,63 i

Antal sgskende 1,78 0,00 8,00 -2,10 2,44 0,00 8,00 -2,48

Gns. SES baggrund pa

skolen 0,18 -1,73 1,28 46,40 =  .0,48 -1,83 0,73 39,55 i

Konstantled . . . 467,24 xEE . . 446,55 Foxk

Adj. R-squared 0,20 0,18

Note: *** ** og * indikerer signifikans p& henholdsvis 0,001, 0,01 og 0,05 niveau.

Pa baggrund af den statistiske model, som tager hgjde for, at elevsammen-
sagningen pa skolerne er forskellig, er der beregnet en korrigeret testscore
for hver skole.

Beregning af benchmarkingindikatoren

Til beregning af benchmarkingindikatoren for en skole benyttes dels den
observerede (eller faktiske) gennemsnitlige testscore, dels den gennemsnit-
lige forventede testscore givet den statistiske model, der er beskrevet oven-
for. Den forventede testscore for en skole er lav, hvis skolens vilkar er
ugunstige, fx hvis der i en skole er en koncentration af barn fra lavtuddan-
nede foraddre, eller mange tosprogede barn. Benchmarkingindikatoren for
en skole maler forskellen mellem den faktiske og den ud fra den statistiske
model forventede gennemsnitlige testscore. En positiv vaardi & indikatoren
for en skole betyder, at skolens gennemsnitsresultat er hgjere, end man
skulle forvente ud fra de naevnte karakteristika, det vil sige, at skolen ifglge
indikatoren har succes med undervisningen af eleverne. Omvendt betyder
en negativ veadi, at eleverne pa den pagaddende skole i gennemsnit opnar
et lavere kompetenceniveau, dvs. at skolen ifglge indikatoren har mindre
succes med at uddanne eleverne, end man skulle forvente.

Benchmarkingindikatorens fortolkning og anvendelse

Benchmarkingindikatoren har en vaesentlig hgjere kvalitet end de nggletal,
der ofte brugesi sammenligninger af skoler, netop fordi der tages hgjde for
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en rakke vassentlige forskelle i skolernes vilkar. Korrektionen for disse
forhold betyder, at en stor del af skolerne bliver placeret vaesentligt ander-
ledes i »rangordningen«, nar der sammenlignes med resultatet af blot at
benytte den ukorrigerede gennemsnitlige testscorer.

Det er dog vigtigt at understrege, at indikatoren ikke er noget praecist
mal for skolernes undervisningsindsats. Der kan nemlig vaare faktorer, der
Ikke kan tages hgjde for i beregningen af indikatoren, som har betydning,
og som der derfor ideelt set burde tages hgjde for. En anden &rsag til, at in-
dikatoren ikke er et prazist udtryk for skolernes undervisningsindsats, er,
at den pa grund af datamaessige begraasninger er beregnet for et enkelt 9.-
klasses-trin, nemlig elever, der gik i 9. klassei foraret 2004.

Som visti figur 3.1 i datakapitlet, er der desuden i mange skoler kun
forholdsvis fa preveelever. For disse skoler er beregningen af benchmar-
kingindikatoren forbundet med saalig stor usikkerhed. Derfor er det valgt i
denne rapport kun a vise den beregnede benchmarkingindikator for de
skoler, der har mindst 15 proveelever.

En anden problemetik er, at der i nogle skoler er en betydelig andel af
9.-klasses-elever, der ikke har deltaget i testen (ogsavisti figur 3.1 i data-
kapitlet). Da det sandsynligvis generelt ikke er et tilfaddigt udsnit af ele-
verne, der ikke har deltaget i testen, kan det skaevvride resultaterne. Der er
derfor lagt den yderligere restriktion ind, at den beregnede benchmarking-
indikator ikke vises for de skoler, hvor flere end 20% af eleverne ikke har
deltaget i testen. Som falge af disse restriktioner reduceres antallet af sko-
ler, for hvilke benchmarkingindikatoren er beregnet fra 83 til 52°.

Resultater for skolernes rangordning

Tabel 6.2 viser de observerede gennemsnitlige testscorer for 52 skoler,
desuden de ud fra den statistiske model forventede testscorer, samt forskel-
len mellem de to, som udger benchmarkingindikatoren. | farste rakke er
vist resultatet for hele Kgbenhavn, dvs. for ale 83 skoler. Det ses, at den
gennemsnitlige testscore for alle elever i de deltagende skoler er 475 point.
Benchmarkingindikatoren for alle skoler er normeret til at vaae lig med 0.
| tabellens avrige raskker er angivet resultaterne for de 52 skoler, der op-
fylder kravene om mindst 15 pravedever og hgjst 20% frafald. De bereg-
nede gennemsnitlige testscorer, som er angivet i tabellens farste kolonne,
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er ikke korrigeret for forskelle i elevernes karakteristika og skolens elev-
sammensadning. En hg vaadi kan derfor afspgle en god undervisnings-
indsats i skolen, men kan ogsa skyldes, at elevernes karakteristika og/eller
skolens elevsammensadning er saarlig fordelagtige. Benchmarkingindikato-
ren, Som ogsa er angivet i tabellen, korrigerer sa vidt som muligt for disse

forskelle pa baggrund af resultaterne fra den statistiske mode.

Tabel Benchmarkingindikatorer

6.2 Skole Observeret Forventet Benchmark- Skole Observeret Forventet  Benchmark-
' Gennemsnit-  gennemsnitlig  ingindikator gennemsnit- gennemsnit-  indikator
lig score score lig lig score
score
Alle 475,21 475,21 0,00
skoler
1 465,87 404,45 61,42 27 503,83 503,79 0,04
2 405,99 364,17 41,82 28 501,91 502,41 -0,50
3 563,29 529,81 33,48 29 537,23 537,76 -0,53
4 503,92 471,29 32,63 30 501,86 502,64 -0,79
5 477,90 447,19 30,72 31 508,21 509,85 -1,64
6 548,82 522,34 26,48 32 414,66 417,01 -2,35
7 532,01 508,11 23,90 33 503,33 507,24 -3,92
8 464,34 441,62 22,72 34 446,13 450,90 -4,77
9 406,06 387,50 18,56 35 431,32 436,15 -4,82
10 525,90 508,83 17,07 36 364,29 369,45 -517
11 497,91 481,21 16,70 37 495,59 502,34 -6,75
12 530,53 514,87 15,66 38 507,89 519,97 -12,08
13 540,31 525,37 14,95 39 377,62 393,84 -16,21
14 395,46 381,54 13,91 40 490,49 507,28 -16,78
15 483,04 470,43 12,62 41 502,90 520,83 -17,93
16 525,83 513,59 12,24 42 494,52 513,55 -19,03
17 444,00 432,43 11,58 43 382,84 402,05 -19,21
18 482,87 471,33 11,54 44 493,22 513,47 -20,25
19 480,76 471,73 9,03 45 421,67 444,44 -22,77
20 484,38 475,62 8,75 46 389,53 415,07 -25,55
21 485,86 478,11 7,75 47 457,47 485,55 -28,07
22 405,61 398,63 6,98 48 490,72 521,68 -30,96
23 493,54 486,59 6,96 49 399,46 435,29 -35,83
24 546,82 541,22 5,60 50 424,84 466,58 -41,74
25 509,08 504,90 4,18 51 456,19 502,08 -45,89
26 469,51 467,46 2,05 52 446,53 493,55 -47,03

Skolen med den starste vaadi for indikatoren |after sdledes eleverne med i
gennemsnit 61 point i den kombinerede testscorerkala, mens eleverne i
skolen med den laveste indikatorvaadi scorer i gennemsnit 47 point min-
dre, end man kunne forvente. Der er derfor tale om betydelig forskel blandt
skolerne.

De fem skoler, som ifglge indikatoren har sterst succes med deres un-
dervisning (og opfylder kravene om mindst 15 proveeever og hgjst 20%
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Figur
6.1

frafald), er for tos vedkommende etniske frie skoler, mens tre er folkesko-
ler med andele af tosprogede pa henholdsvis 5%, 7% og 17%. De fem sko-
ler, der klarer sig darligst, udgares af tre folkeskoler, en dansk friskole og
en etnisk friskole. Disse skoler har de hgjeste gennemsnitlige testscorer,
nar man korrigerer for elevernes individuelle karakteristika, samt elev-
sammensagningen pa skolen. Med hensyn til at rangordne skoler er det
vigtigt at understrege, at der er en del usikkerhed forbundet med en egent-
lig rangordning af skolerne. Som regel kan man kun udtale sig i brede ven-
dinger om placeringen af skolerne.

Benchmarkingindikatorer

<«— Eleverneklarer sig bedre end forventet Eleverne klarer sig ikke sd godt somforventet ——>

80
60
40
20
0
20 +
40 +
60 +
80
-100

Figur 6.1 viser alle skolers benchmarkingindikatorer sorteret efter starrelse:
laangst mod venstre ses de skoler, hvor eleverne klarer sig bedre, end man
kunne forvente ud fra den statistiske model, og laangst mod hgjre de skoler,
hvor eleverne klarer sig darligere. Som det ses, er der rigtigt mange skoler
omkring midten af fordelingen, hvor skolerne klarer sig omtrent som for-
ventet ud fra elevernes baggrund. De sgjler, som er markeret med en fir-
kant, repraesenterer de skoler, som et taget ud af rangordningen, fordi de
Ikke opfylder kravene til antal elever og frafald. Det ses, at det isaa er sko-
ler i de ekstreme ender af fordelingen, der falder ud, men ellers er bortfal-
det spredt ud over hele fordelingen. De fem gra sgjler reprassenterer de fem
skoler, der i rangordningen er de fem bedst placerede skoler.
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Figur
6.2

Figur 6.2 viser sammenhaangen mellem de observerede (eller faktiske)
gennemsnitlige testscorer og de ud fra den statistiske model forventede
testscorer for alle skoler. Desuden er indtegnet en 45°-linje, som er den lin-
je, hvor de observerede testscorer er lig med de forventede testscorer: hvis
der ikke var forskel i skolernes »kvalitet«, sa skulle ale skoler ligge pa
denne linje. Men selv om skolerne samler sig omkring denne linje, ses, at
korrektionen har stor betydning for et stort antal skolers relative placering.
Punkter vaesentligt over 45°linjen indikerer en relativt effektiv uddannel-
sesindsats, mens punkter vaesentligt under linjen indikerer en relativ svag
indsats. De fem skoler, der er indtegnet med hvide prikker, er de fem bedst
placerede skoler som naavnt ovenfor®”.

Forventede vs. faktiske gennemsnitlige testscorer i skolerne
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Alle skolers praestationer i denne undersagel se er fortrolige. For aligevel at
danne sig et indtryk af resultaterne, kan man dog se pd, hvordan forskellige
typer af skoler ligger i benchmarkinganalysen.
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Figur
6.3

Figur
6.4

Frie skolers placering
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Placering af skoler med et flertal af tosprogede elever

Skoler med flertal tosprogede elever
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Figurer 6.3 og 6.4 viser placeringerne for hhv. frie skoler og skoler med et
flertal af tosprogede elever. Det ses, at der bade blandt etniske og blandt
danske frie skoler er godt og mindre godt placerede skoler. | alt er dog flere
frie skoler placeret i den pame ende af fordelingen end i den lave ende.
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Ogsa blandt skoler med mange tosprogede elever er der skoler over
hele fordelingen, det vil sige der er skoler med mange tosprogede, hvor
barnene klarer sig bedre end forventet, og skoler, hvor det modsatte gad-
der.

Skoleprofiler

For at fa et indtryk af, hvilke skolefaktorer sasmvarierer med en saalig hgj
hhv. saalig lav benchmarkingindikator, er der i det f@lgende set pa en raek-
ke skoleforhold, som gadder for de fem hgjest placerede skoler (som naevnt
ovenfor) og de fem lavest placerede skoler (som er anonyme).

Det skal dog understreges, at der ikke kan laves konklusioner med
hensyn til, hvilke skolefaktorer der med sikkerhed kendetegner skoler, som
placerer sig hgjere eler lavere end forventet pa baggrund af sa fa skoler.
|deen med dette afsnit er snarere at give en idé om, hvad der kunne vage
interessant at se naamere pa de opfalgende forskningsprojekter efter denne
farste rapport.

Figur 6.5 viser gennemsnittene for forskellige skoleforhold for Top5-
og Bund5-skolerne. Det generelle billede er, at der ikke er en markant for-
skel mellem de to kategorier af skolerne (og det er heller ikke forventet gi-
vet de fa observationer). Sdledes er der bade folkeskoler og privatskoler
blandt Top5- og Bund5-skolerne, og den gennemsnitlige skolestarrelse er
naesten ens. Selv om der er forskelle med hensyn til, hvor meget laarernes
fravaa, urolige elever, samt elevernes manglende respekt for laarerne for-
styrrer undervisningen, sa er forholdene ikke entydigt meget mere gunstige
for Top5-skolerne. Der er ligeledes en mindre forskel med hensyn til,
hvordan eleverne evalueres, og hvor ofte disse evalueringer videreformid-
les til foraddrene, men heller ikke her er forskellene entydigt i Top5-
skolernes faver. Endeligt er der nederst i figuren naevnt en raskke forhold,
hvor der ikke har vist sig at vage forskel mellem Top5- og Bund5-
skolerne.
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Figur Skoleprofiler for de indgaende 52 skoler

6.5

Top5

® 3 folkeskoler, 2 frie etniske skoler
® 425 elever
® Andel lzerer pa efter-/videreuddannelse:

63%

Bliver indleeringen hos eleverne haemmet

af:

® |zxrernes fraveer: slet ikke (100%)

® Elever, der forstyrrer i timen: slet ikke:
0%; en smule: 60%; noget: 40%

® Manglende respekt for leererne: slet ik-
ke: 40%, en smule: 60%

Hvor ofte bliver eleverne i 9. klasse pa din

skole bedgmt ved hjeelp af:

® prgver udarbejdet af leererne: 4 gange
pr. ar

® |zerernes vurdering af eleverne: 2 gange
pr. ar

Hvor ofte bliver oplysningerne om elever-

nes standpunkt formelt videregivet til for-

eeldrene: 2 gange per ar

Bliver bedgmmelsen brugt til at sammen-

ligne skolen med landsgennemsnittet: ja:
80%

d3TI40d¥d3710MS

Bund5

® 4 folkeskoler, 1 etnisk friskole

® 445 elever

® Andel leerer pa efter-/videreuddannelse:
29%

® Bliver indlaeringen hos eleverne heemmet
af:

® |zrernes fraveer: slet ikke: 60% - en
smule: 40%
® FElever, der forstyrrer i timen: slet ik-
ke: 40%; en smule: 60%; noget: 0%
® Manglende respekt for leererne: slet
ikke: 80%, en smule: 20%
® Hvor ofte bliver eleverne i 9. klasse pa
din skole bedgmt ved hjeelp af:
® prgver udarbejdet af leererne: 2 gan-
ge pr. ar
® |zerernes vurdering af eleverne: 3
gange pr. ar
® Hvor ofte bliver oplysningerne om ele-

vernes standpunkt formelt videregivet til
foraeldrene: 3 gange per ar

® Bliver bedgmmelsen brugt til at sammen-
ligne skolen med landsgennemsnittet: ja:

0%

Ingen forskel med hensyn til:

» Leerernes (lave) forventninger; nogle elevers truende opfarsel og mobning af andre elever

» Leerernes moral er hgj; leererne er entusiastiske; leererne er stolte over skolen; laererne veerd-
seetter boglige feerdigheder

» Lektiecafé pa skolen

» Hyppigheden hvormed eleverne bliver bedgmt ved hjeelp af: standardiserede prgver, opgave-
samlinger, elevernes opgaver/projekter/hjemmearbejde.

« Bliver bedgmmelsen brug til at informere foreeldre om deres bgrns fremskridt, til at inddele ele-
verne i grupper, til at falge med i skolens udvikling fra ar til ar, bedgmme lzerernes effektivitet.

Nar man skal pege pato forhold, hvor der ser ud til at veare en tydelig for-
skel mellem Top5- og Bund5-skolerne, sa er det med hensyn til lagernes
efteruddannelse, og hvorvidt skolerne bruger deres elevevalueringer til at
sammenligne deres egen skoles praestation med landsgennemsnittet. Af fi-
gur 6.5 ses, at i gennemsnit 30% af lagerne blandt Bund5-skolerne har del-
taget i efter- og videreuddannelse inden for de sidste tre maneder, mens
andelen i gennemsnit er dobbelt sa hgjt i Top5-skolerne. Og hvor fire ud af
de fem bedst placerede skoler svarer jatil, at de bruger bedemmelsen af
eleverne i 9. klasse til at sammenligne skolen med landsgennemsnittet, er
der ingen blandt Bund5-skolerne, der gar det. Men som naevnt ovenfor kan
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resultaterne fra denne sammenligning ikke sta alene, men kan hgjst bruges
til at give inspiration til yderligere forskning i denne retning.

Foranstaende skoleprofiler afspejler de forskelle, der er i skoleleder-
nes oplysninger. | et senere kapitel (kapitel 15) vil der blive foretaget en
profilering pa baggrund af elevernes oplysninger om tre grupper af skole-
baserede forhold, nemlig trivsel, sociae forhold og lager-elev-forhold.

Skolernes evne til at stgtte mgnsterbrydning og til at
undervise tosprogede elever

Der har vaget et gnske om, at der i denne rapport praesenteres analyser af,
hvorvidt der er forskel pa skolers evne til at understette mgnsterbrydning,
samt skolers evnetil at undervise tosprogede elever.

Dette tiller dog endnu sterre krav til datamaterialet end beregningen
af benchmarkingindikatoren for alle elever ovenfor, da antallet af tospro-
gede elever, dler elever fra sociat svage hjem (som er potentielle man-
sterbrydere), er meget lillei de fleste skoler.

Der skal voves et forsgg, dog skal det hovedsageligt ses som en
illustration af, at det er meget vanskeligt at frembringe handfaste resultater
med det foreliggende datamateriale.

Meansterbrydere defineres ofte som elever, der patrods af vanskelige
kar klarer sig betydeligt bedre, end man kunne forvente (dvs. bedre end
gennemsnittet af elever med en lignende baggrund). For at sikre kontinuitet
| rapporten er der her (som i kapitlet om elevprofiler) valgt at definere en
svag familiebaggrund som de 15% af eleverne med den svageste socio-
akonomiske baggrund. Ud fra samme raesonnement som ovenfor kraeves
der for med en nogenlunde sikkerhed at kunne beregne skolernes evnertil at
understette mansterbrydning, at der er mindst 15 preveelever pa en skole,
der har en svag socia baggrund, samt at der i alt ikke er flere end 20% af
eleverne, der ikke har deltaget i testen. Der er i datamaterialet kun to skoler
med disse karakteristika. Det ma pa denne baggrund konkluderes, at der i
datamaterialet ikke med statistiske midler er mulighed for at skenne over
skolernes evnetil at understette mansterbrydning.

Mulighederne er en anelse bedre mht. at undersgge skolernes evne til
at undervise tosprogede elever. Der er syv skoler, der opfylder kravene om
at have mindst 15 tosprogede proveelever, samt et frafald pa maks. 20%.
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Blandt disse skoler er der to til tre skoler, hvor de tosprogede elever klarer
sig klart bedre end forventet, mens eleverne i de gvrige fire skoler klarer
sig omtrent, som man kunne forvente ud fra deres sociogkonomiske bag-
grund.

Sammenfatning

For at fa et mere reelt sammenligningsgrundlag end de »ré« resultater for
de faglige test, som i betydelig grad afspejler elevernes socialgkonomiske
baggrund, er der gennemfart en social korrektion ved hjadp af statistiske
metoder. En sadan procedure er omdiskuteret, men den giver den bedste
mulighed for at sammenligne — selv om der stadig vil vaae en lang rakke
ukendte faktorer, der ikke er taget hgjde for. Det er i denne forbindelse dels
et problem, at nogle skoler rummer fa elever i 9. klasse, dels at deltagel-
sesprocenten varierer for skolerne. Farstnaevnte faktor er sggt daskket ind,
mens indflydelsen fra sidstneevnte ikke kendes. Resultaterne skal derfor
blot betragtes som inspiration til videre forskning.

Det er lykkedes at identificere skoler, der | after eleverne godt 60 point
over det forventede, mens andre »saaker« eleverne med knap 50 point.
Nar man betragter forskellene mellem de fem skoler, som |gfter mest, med
de fem, der samker mest, er det farst og fremmest forskellen i efteruddan-
nel sesindsats og brugen af bedammelsernei 9. klasse, der falder i gjinene.

Det har ikke vaaet metodologisk muligt at identificere mansterbryde-
re i datamaterialet, mens det har kunnet lade sig gare at identificere 2-3
skoler, hvor tosprogede elever klarer sig bedre end forventet.
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; Elevtrivsel/socilale
relationer

Der er i undersagelsen stillet en raskke spargsmal, som har med elevernes
trivsel at gere. Spargsmaene er ogsa her stillet pa firetrinsskalaer af Li-
kert-typen, hvor eleverne pagivne udsagn har skullet svare, i hvilken grad
de var enige eller uenige. Eksempler pa spergmalene og svarmuligheder-
nevisesi falgende oversigt. Man skal i gvrigt vaare opmaaksom pa, at der
er tale om elevernes selvrapportering, hvor der kan vaae kulturelle for-
skellei, hvordan det er passende at udtrykke sig, med f@l gende skeevheder
i resultaterne —isax patvaa's af lande.

Min skoleer et sted, hvor: (St kun é krydsi hver linje)
Meget Uenig Enig He_It
uenig enig

jeg faler mig udenfor (eller holdes udenfor) 1 ]2 13 14
jeg let far venner L]1 02 []3 14
jeg foler, jeg harer til L1 ]2 13 L]4
jeg tit foler ubehag, og at jeg ikke harer til 1 ]2 13 14
andre elever virker, som om de kan lide mig []1 12 13 (14
jeg tit faler mig ensom L]1 02 []3 14
jeg ikke har lyst til at komme L1 ]2 13 14
jeg tit keder mig 1 12 13 []4

Svarfordelingen for de i indevaarende analyse inddragede spargsmal vises
| figurer for hele materialet, dernasst opdelt for henholdsvis drenge og pi-
ger, dansksprogede og tosprogede samt folkeskoler og frie skoler, hvis
der forekommer signifikante forskelle fra den samlede fordeling.

Det gadder om variablen at fele sig udenfor, at der kun er i alt 6% af
de kagbenhavnske elever, som har denne falelse, mens to tredjedele er helt
uenige. | PISA2000 var andelen for hele Danmark ogsa 6% og andelen helt
uenige 67%. Der er ingen systematiske forskelle, hverken hvad kan eller
sprog talt i hjemmet angdr, mens der er signifikant hgjere forekomst af fo-
lelsen at vaare udenfor for elever, der ikke er fadt | Danmark (figur 7.2).
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Figur Svarfordeling for spgrgsmal om at fale sig uden for for samtlige ele-
7.1 ver
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Jeg faler mig udenfor

Figur Svarfordeling for spgrgsmal om at fale sig udenfor for elever fadt i og
7.2 uden for Danmark®
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1 | figur 7.2 som i alle fglgende sammenstillinger af samme type, sdkaldte histogrammer, er der pa den
lodrette akse angivet procent, og disse procenter er for de sammenstillede grupper som helhed. Selv
om antallet af elever fadt i Danmark er fire gange sa stort som antallet af elever fgdt i andet land, ad-
derer fordelingen for begge grupper op i 100, hvad der letter den visuelle sammenligning.
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Med hensyn til skoletype gadder, at der er en vis forskydning i retning af,
at man pafolkeskolerne fgler sig mindst udenfor, mens man pa de etniske
frie skoler faler sig relativt mest udenfor, mens de danske frie skoler pla-
cerer sigi en mellemposition.

Figur Svarfordeling for spgrgsmal om at fale sig udenfor og skoletype
7.3
80
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609
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404
30+

Etnisk skole
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10+ |:|Dansk friskole

Percent

0 -Etniskfriskole
Meget uenig Enig
Uenig Helt enig

Jeg faler mig udenfor

Nar skolernes fordeling af svar om at fale sig udenfor gares op, viser der
Sig at vaae meget store forskelle. | falgende figur er skolerne med de fem
hgjeste og de fem laveste vaadier af unge, der faler sig udenfor, stillet til-
faddigt sammen. Man ser tydeligt, hvorledes kategorien meget uenig va-
rierer fra knap 40% til 100%, mens helt enig og enig varierer fra 0% til
knap 20%. De fem skoler, der placerer sig beds, er fire folkeskoler med
en variation i andel tosprogede fra 0% til 80% samt en dansk friskole. De
fem, der placerer sig darligst, er tre folkeskoler med tosprogsandele pa
5%, 50% og 53% og to etniske frie skoler.
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Figur Svarfordeling for spargsmal om at fale sig udenfor for elever pa de
7,4 skoler, som har de fem hgjeste veerdier og de fem laveste veerdier —
tilfeeldigt sammenstillet*
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Jeg fgler mig udenfor

1 Kategorien »Missing« — engelsk for manglende — udtrykker, hvor stor en procentdel af en skoles
elever, der har undladt at svare pa spgrgsmalet. Nogle forskere vil undlade at medtage denne
kategori ved kun at anvende svar i de gvrige kategorier. | indeveerende sammenhaeng er det
valgt at vise dem i skolefordelingerne og i visse andre sammenstillinger. Nar der foretages reg-
ressionsanalyse, som ved figur 7.5, indgar manglene svar ikke.

Hvis man pa skoleniveau analyserer sammenhaangen mellem at fale sig
udenfor og faglige resultater i lasning, opnas en signifikant statistisk rela-
tion i retning af, at pa skoler, hvor elever klarer sig relativt darligt, er der
ogsa relativt mange, der faler sig udenfor. Relationen, der forklarer 8% af
variationen, er illustreret i faglgende graf.
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Figur Svarfordeling for spgrgsmal om at fgle sig udenfor og leeseresultater
7.5 — hgj grad af at fale sig udenfor er lig med hgj veerdi, skalaen gar teo-
retisk set fra 1 til 4. De viste veerdier er skolegennemsnit

600,00 Linear Regression with

95,00% Mean Prediction Interval

500,00=

Laeseresultater

400,007 Leeseresultater,= 600,99 +-95,05*s q0_1

R-Square = 0,08
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1,00 1,25 1,50 1,75 2,00

Jeg fgler mig udenfor

Et andet trivsel sspergsmadl, der skal tages op i indevaarende sammenhaang,
er, om eleven keder sig i skolen. Som nedenstaende figur viser, er ked-
somhed ikke et ualmindeligt faanomen. Knap 15% siger, at de keder sig
meget, mens 30% giver udtryk for moderat kedsomhed. Kun knap 20%

keder sig adrig. | PISA2000 viste samtlige danske elever en stort set til-
svarende fordeling.
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Figur
7.6

Svarfordeling for spgrgsmal om at kede sig for samtlige elever
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Jeg keder mig tit

Med hensyn til ken, immigrantstatus, og folkeskoler/frie skoler er der in-
gen signifikante forskelle pa graden af kedsomhed. For sprog talt i hjem-

met gadder, at tosprogede keder sig stagrkt signifikant mindre end dansk-
sprogede elever.
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Figur Svarfordeling for spgrgsmal om at kede sig for danske og tosprogede
7.7 elever
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Jeg keder mig tit

Pa de tre typer af skoler er der en lidt forskellig grad af kedsomhed. Mens
der statistisk set ikke er forskel pa danske folkeskoler og danske frie sko-

ler, er der en vaesentlig mindre grad af kedsomhed pa de etniske frie sko-
ler.
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Figur Svarfordeling for spgrgsmal om at kede sig og skoletype
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Jeg keder mig tit

Ogsa her ses meget markante skoleforskelle, med variation fra at 100%
faler sig meget uenige, til at knap 40% feler sig meget uenige. Helt enig
og enig varierer fra 0% til godt 15%. De fem skoler, der er pragyet af
mindst kedsomhed, udgeres af fire folkeskoler og en dansk friskole. Sko-
lerne prasget af mest kedsomhed er alle folkeskoler. De fire folkeskoler
med mindst kedsomhed har alle hgje koncentrationer af tosprogede, mel-
lem 50% og 78%, mens folkeskolerne med mest kedsomhed varierer |
koncentration af tosoprogede fra 11% til 54%.
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Figur Svarfordeling for spargsmal om at fale sig udenfor for elever pa de
7.9 skoler, som har de fem hgjeste veerdier og de fem laveste veerdier —
tilfeeldigt sammenstillet
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Jeg keder mig tit

Det er ogsa undersagt, om skoler med hgj eller lav grad af kedsomhed og-
sa har hgj eller lav preestation pa lassetestningen. Det viser sig her, at det
faktisk er skolerne med den sterste gennemsnitlige kedsomhed, der pro-
ducerer de bedste resultater — og omvendt. Relationen har en
forklaringsprocent pa 13.
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Figur Svarfordeling for spgrgsmal om at kede sig og laeseresultater — hgj
7.10 grad af kedsomhed er lig med hgj veerdi, skalaen gar fra 1 til 4,

600,00 Linear Regression w ith

95,00% Mean Prediction Interval

Leeseresultater =293,55 + 73/42 * st31q0_8

500,00
R-Square = 0,13

Laeseresultater

400,00=

T T T
2,00 2,50 3,00

Jeg keder mig tit

Den sidste trivselsvariabel, der tages med i indevaarende rapport, er ele-
vernes oplevelse af, at stgj og uro forstyrrer undervisningen, en faktor
som gennem de sidste 10 ars danske skoledebat har faet en mere og mere
gennemtraangende placering og derfor er saadeles relevant at medtage. |
PISA-K gbenhavn angiver godt 10% af eleverne, at der i hgj grad er for-
styrrende stgj og uro, mens knap 20% synes, der i moderat grad er
forstyrrende stgj og uro. Der er 60%, som er uenige, og knap 10%, der er
meget uenige. | PISA2000 for landet som helhed var fordelingen ikke
vaesentlig anderledes, end den er i PISA-Kgbenhavn.
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Figur Svarfordeling for spgrgsmal om stgj og uro for samtlige elever
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Der er stgj og uro

Fordelingen pa kategorierne i PISA-Kgbenhavn er ikke signifikant for-
skellig for drenge og piger, ligesom der ikke er forskelle med hensyn til
sprog talt i hjemmet, om tosprogede eller om eleverne er fadt i eller uden
for Danmark. Der er derimod, som illustreret nedenfor, en stagrkt statistisk
sammenhaang med skoletypen, idet der er mere uro i folkeskolerne end i
de frie danske skoler, hvor der igen er mere uro end i de etniske frie sko-
ler.
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Figur Svarfordeling for spgrgsmal om stgj og uro og skoletype
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Der er stgj og uro

Ved opsaning af de fem mest urolige skoler og de fem mest rolige skoler
I samme diagram ses med overordentligt tydeligt, hvor forskellig belast-
ningen er. Helt enig i, at der er stgj og uro, varierer fra 0% til knap 50%
pa skolerne. Kategorien »meget uenig« viser samme variation, mens mel-
lemkategorien varierer fra 15% til 70%, og kategorien »enig« viser en va-
riation fra knap 10% til 40%. De fem mest rolige skoler er tre folkeskoler,
en dansk friskole og en etnisk friskole. De fem mest urolige skoler er fire
folkeskoler og en etnisk friskole. Koncentrationen af tosprogede varierer
usystematisk over folkeskolerne med henholdsvis mindst og mest uro.
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Figur Svarfordeling for spgrgsmal om stgj og uro pa de skoler, som har de
7.13 fem hgjeste veerdier og de fem laveste veerdier — tilfeeldigt sam-
menstillet
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Der er stgj og uro

Endelig er det undersagt, om forskellig grad af stgj og uro pa skolebasis
falges af forskellig grad af faglige resultater i lassetestningen. Ogsa her
ses en signifikant sammenhaang, og den gar ikke uventet i retning af, at
der en sammenhaang mellem lav grad af uro og gode testresultater. For-
klaringsprocenten er 4. | PISA2000 — og ikke mindst i PISA2003 — op-
treader samme sammenhaang, der ogsa er naevnt i OECD’ s Examiners Re-
port fra 2004 og i forskningsprojektet »De gode eksempler«, ogsa fra
2004. Der er derved nagope tvivl om, at stgj og uro i undervisningen er et
forhold, der skal tillasgges megen opmaarksomhed.
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Figur Svarfordeling for spargsmal om stgj og uro og leeseresultater — hgj
7.14 grad af stgj og uro er lig med hgj veerdi, skalaen gar fra 1 til 4
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Sammenfatning

Med hensyn til elevtrivsel og sociale relationer, som de opleves af eleverne,
gadder, at resultaterne i PISA-K gbenhavn ikke afviger betydeligt fra resulta-
terne i PISA2000 for Danmark som helhed. Kun 6% af eleverne faler sig
udenfor. Kedsomhed er ikke et ualmindeligt faaomen, men kun knap 15%
siger, a de keder sig meget. Godt 10% af eleverne angiver, at der i hgj grad
er forstyrrende stgj og uro, mens knap 20% mener, at der i moderat grad er
uro.

Selv om resultaterne ligner Danmark som helhed, er det karakteristisk, at
elever fadt uden for Danmark faler sig mest udenfor — og at folkeskol eclever-
ne e dem, der faler sig relativt mindst udenfor. Det gadder ogs, at der pa
skolerne med relativt darlige faglige resultater er flest, som faler sig udenfor.
Hvad kedsomhed angar, er problemet sterre blandt danske elever end blandt
tosprogede — og det er ogsa mindst pa de etniske friskoler. | avrigt ses det
pudsige resultat, at der er en hgjere grad af kedsomhed pa skoler med gode
elevresultater. Stgj og uro er et starre problem i folkeskolerne end i de frie
skoler, og lasseresultaterne er darligst i skolerne, hvor eleverne klager over
mest uro.

Et andet karakteristika er, at der er overordentlig stor forskel i resultater-
ne pa alle tre undersggte trivsel somrader fra skoletil skolei Kabenhavn, hvad
der igen peger p3, at der ma vagre et ganske vaesentligt potentiale for forbed-
ring.

95



s Forhold til leerere

Et godt forhold mellem lagrere og elever har i PISA2000 vist sig at vage
af stor betydning, og der er derfor i indevaarende analyse foretaget en fo-
kusering pa den variabel, som synes at vage vigtigst, nemlig at eleverne
synes, der er et godt klima mellem dem og laarerne — her udtrykt ved, at
eleverne synes, de har det godt med laarerne. Som i kapitel 7 fadger, at der
er tale om elevernes selvrapporterede oplevelser og ikke om mere objek-
tive vurderinger. Der er ikke, hverken i PISA-Kgbenhavn eller PISA2000
eller PISA2003 mulighed for at sammenligne med laarernes oplevelse af
samme forhold — men det er en mulighed, der er under overvejelse i Pl-
SA2006.

Figur 8.1 viser, at ca. 70% af de kabenhavnske elever mener, at de
kommer godt ud af det med lagerne. Godt 20% mener ikke, de kommer
godt ud af det med laarerne, og knap 10% mener dlet ikke, de kommer godt
ud af det med lagerne. | PISA 2000 s man samme svarfordeling.

96



Figur Svarfordeling for spgrgsmal om elevernes forhold til leerere for samt-
8.1 lige elever
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Eleverne kommer godt ud af det med leererne

Der er en visforskel i oplevelsen af at komme godt ud af det med lagerne
for drenge og piger, idet pigerne er signifikant lidt mere positive, om end
svarene — som det sesi fglgende figur — fordeler sig lidt ujaevnt hen over
kategorierne. Denne forskel gadder generelt for PISA, ikke bare i Dan-
mark, men ogsai andre lande.
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Figur Svarfordeling for spgrgsmal om elevernes forhold til leerere for piger
8.2 og drenge
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Eleverne kommer godt ud af det med laererne

Med hensyn til sprog talt i hjemmet er der en stagkt signifikant sammen-
haang i retning af, at de tosprogede oplever at komme mindre godt ud af
det med lagerne end de dansksprogede elever. Der er dog ingen signifi-

kant forskel, hvad immigrationsstatus angar. Disse resultater blev ogsa set
I PISA2000.
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Figur Svarfordeling for spgrgsmal om elevernes forhold til laerere for
8.3 dansk- og tosprogede elever
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Eleverne kommer godt ud af det med leererne

For skoletype gadder, at folkeskolerne ligger lavest, mens de danske frie
skoler ligger hgjest. De etniske frie skoler viser ingen systematisk forskel
fra de avrige to skoletyper. Slar man de to kategorier af frie skoler sam-
men som i figur 8.5, fremstar dog stadig en tydelig forskel. Man star her-
med over for et markant forhold, der giver anledning til undren over, om
det kan haange sammen med, at eleverne — og deres foraddre — har valgt
de fire skoler og dermed »forlods« er mere positive, eller om der lagrer-
maessigt er en kvalitetsforskel. Dette spergsma har undersagelsen ingen
muligheder for at svare pa.
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Figur Svarfordeling for spargsmal om elevernes forhold til leerere og sko-
8.4 letype
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Eleverne kommer godt ud af det med leererne

Figur Svarfordeling for spgrgsmal om elevernes forhold til lzerere for folke-
8.5 skoler og frie skoler
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Eleverne kommer godt ud af det med lsererne
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Figur
8.6

Der viser sig at vaae meget store skoleforskelle med hensyn til, om ele-
verne synes, de kommer godt ud af det med lagrerne. Forskellene er illu-
streret i falgende figur. Tre skoler ligger sammen pa femtepladsen, og de
syv skoler, der ligger hgjest, er fem folkeskoler med stagkt varierende
koncentration af tosprogede og en dansk friskole og en etnisk friskole. De
fem skoler, der ligger lavest, er fire folkeskoler, ogsd med staarkt varie-
rende tosprogsprocenter, og en etnisk friskole.

Svarfordeling for spgrgsmal om elevernes forhold til leerere pa de
skoler, som har de fem hgjeste veerdier og de fem laveste veerdier —
tilfeeldigt sammenstillet

80 M

60 1 B o

404

[]s2
20 I &
s
0] | | B -

Missing Uenig Helt enig

Percent

Meget uenig Enig

Eleverne kommer godt ud af det med leererne

Nar man sammenligner elevernes oplevelse af forholdet til deres laaere
med elevernes resultater fra testningen i laesning er der en klar sammen-
haeng i retning af, at issa elever, der erklagrer sig uenige eller meget ueni-
ge, har et lavere lassestandpunkt — uden at der i evrigt kan drages
arsagssammenhaange.
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Figur Svarfordeling for spgrgsmal om elevernes forhold til lzerere og laese-
8.7 resultater
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Eleverne kommer godt ud af det med leererne

En variabel mere om lager-elev-relationer, sdledes som de ses fra elev-
side, er inddraget i analyserne, og det er elevernes udsagn om, at laaerne
er interesserede i eleverne.

Der viser 9, at | at naesten 80% af eleverne synes, at lagerne er
Interesserede i dem. Der er ingen forskel i fordelingen mellem PISA-
Kgbenhavn og PISA2000 for hele landet.
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Figur Svarfordeling for spgrgsmal om laerernes interesse for eleverne — for
8.8 samtlige elever
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Laererne er interesserede i eleverne
Hvad ken angar, er der en lige netop signifikant forskel i retning af, at pi-

gerne er de mest positive. Dette er en forskel, der ogsa gedder i PISA ge-
nerelt og formentlig ogsa gedder »i virkelighedenx.

Figur Svarfordeling for spgrgsmal om laerernes interesse for eleverne — for
8.9 piger og drenge
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Leererne er interesserede i eleverne
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Figur
8.10

For sprog talt i hjemmet er der en stagkt signifikant forskel, idet de
dansktalende elever er de mest positive. Ogsa her er der tale om et gene-
relt PlSA-manster

Svarfordeling for spgrgsmal om leerernes interesse for eleverne —
dansk- og for tosprogede
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Der er ingen relation mellem oplevelse af, at lagerne er interesserede |
elever og om de er tosprogede eller er fadt i Danmark eller uden for
Danmark. Der er derimod en vaesentlig forskel i de danske frie skolers fa-
var, mens der ikke er betydende forskelle mellem folkeskoler og etniske
frie skoler. Igen kan man her fundere over, i hvilket omfang det er det
»frie valg«, der tadler, eller om relationen er redl.
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Figur Svarfordeling for spgrgsmal om laerernes interesse for eleverne — for
8.11 skoletype

70

60+

501

404

30+

Etnisk skole
20+
-Dansk folkeskole
—
S 107 [pansk friskole
O
& o) lE:isk friskole
Missing Uenig Helt enig
Meget uenig Enig

Leererne er interesserede i eleverne

Som ved de andre undersggte forhold er der en overordentlig betydende
forskel mellem skolerne i undersggel sesmateriaet. Saledes varierer svar
rene helt enig fra 0% til knap 40%, svarene enig fra godt 20% til knap
80%, uenig fra 0% til godt 40% og meget uenig fra 0% til godt 30%. De
fem skoler, der placerer sig hgjest, er to folkeskoler, begge med hgje kon-
centrationer af tosprogede, og tre frie danske skoler. De fem, der placerer
sig lavest, er alle folkeskoler, en med relativt fa tosprogede (11%) og fire
med over 50% tosprogede.
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Figur Svarfordeling for spgrgsmal om leerernes interesse for eleverne — pa
8.12 de skoler, som har de fem hgjeste veerdier og de fem laveste veerdier
— tilfeeldigt sammenstillet
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Leererne er interesserede i eleverne

Der er en signifikant og naesten linesar sammenhaang mellem, at eleverne
oplever, at laarerne er interesserede i dem, og et godt |assestandpunkt. Det-
te er en sammenhamng, der findes i PISA-resultater i amindelighed, ikke
blot i Danmark. Igen er der basis for at fundere — og neamere undersgge —
arsag-virknings-forhold: Bliver laarere mere interesseret i deres elever, nar
de er dygtige, eller bliver elever dygtige, nar lagerne er interesserede i
dem? Eller er det s&dan, at dygtige elever er mere positive bare fordi, det
gar godt?
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Figur Svarfordeling for spgrgsmal om leerernes interesse for eleverne — og

8.13 laeseresultater
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Leererne er interesserede i eleverne

Sammenfatning

Eleverne i Kgbenhavn har udtrykt sig om deres forhold til laaerne, og det
gadder ogsa pa dette omrade, at der er samme gennemsnitlige fordeling
som i PISA2000. Der er ca. 30%, som synes, de ikke kommer godt ud af
det med laarerne, og godt 20% synes, laaerne ikke er interesserede i dem.
Der er en overreprasentation af tosprogede elever i grupperne, der ople-
ver en darlig elev-lagrer-relation. Problemet er sterst i folkeskolen, mindst
| de danske frie skoler, og der er et sammenfald mellem et godt forhold til

lagrerne og gode |aeseresultater.
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o Fritid

Der indgar i PISA en rakke oplysninger om elevernes fritidsbrug. | inde-
vagende sammenhang skal der fokuseres pa de omrader, som kan antages
at have forbindelse med elevernes skolepraestationer. Derfor inddrages
lektier, fritiddaesning og brug af biblioteker i analysen. Oplysningerne er,
som i de to foregaende kapitler, opgivet af eleverne selv.

Lektier

Et af de emner, der har vagret fremme i den paadagogiske debat det seneste
halve ar, er lektiemaangde. Der indgar i PISA spargsma om lektier, bl.a. i
forbindelse med faget dansk. Falgende figur, 9.1, viser, at kun nogle fa
procent af eleverne det ikke bruger tid pa lektier i dansk. Ca. 20% bruger
op til en time om ugen, mens godt 20% bruger mere end tre timer om
ugen. Det typiske billede er fra 1-3 timer om ugen. Der er ikke nogen be-
tydende forskydninger mellem PISA-K gbenhavn og Pl SA2000.
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Figur Fordelingen af elevernes udsagn om lektiemaengden i dansk
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Lektier i dansk
Med hensyn til drenge og piger er der, som vist i figur 9.2, en stagrkt sig-

nifikant forskel i retning af, at pigerne bruger mest tid. Ogsa dette er et
helt generelt billedei PISA og sandsynligvis ogsai virkeligheden.

Figur Fordelingen af pigers og drenges udsagn om lektiemaengden i dansk
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Lektier i dansk
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Ogsa for sprog talt i hjemmet er der, i lighed med PISA 2000, signifikante
forskelle i retning af, at de tosprogede bruger mere tid end dansksproge-
de.

Figur Fordelingen af dansk- og tosprogede elevers udsagn om lektie-
9.3 meengden i dansk
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Lektier i dansk

Hvad fadseldand for de tosprogede angér, er der ingen signifikante for-
skelle. For skoletyper gadder, at der ikke er signifikante forskelle mellem
folkeskoler og danske frie skoler, mens der pa etniske frie skoler er en
overvat af elever med meget stor |ektiemaangde.
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Figur Fordelingen af elevers udsagn om lektiemeengden i dansk pa de tre
9.4 skoletyper
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Lektier i dansk

Med hensyn til sasmmenhaang med fagligt niveau i laesepraverne gadder,
at der er en ikke-linesa sammenhaang med, at eleverne, der ikke bruger
tid pa hjemmearbejde, ligger absolut lavest, mens de bedst preesterende
fortrinsvis findes blandt eleverne med 1-3 timers hjemmearbejde i dansk
om ugen. Den ikke-linesae sammenhaang fremgar af f@lgende tabel og
genfindesi PISA2000.
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Figur Sammenhangen mellem laeseniveau og elevers udsagn om lek-
9.5 tiemaengden i dansk
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Lektier i dansk

Fritidsleaesning
For fritid er der, ud over lektier, inddraget to variabler, der begge har en
relation til at leese. Den ene er, hvor meget tid eleverne bruger pa at leese i
deres fritid, den anden beslaggtede, men mere holdningspraggede, er, i
hvilken grad de kan lide at gai en boghandel eller pa biblioteket.
Falgende figur viser, a ca. en fjerdedel af eleverne det ikke laeser.
Knap 35% laeser mindre end 30 min. om dagen, mens kun godt 15% laeser
mere end en time. | PISA2000 var fordelingen ikke vaesentlig forskellig.
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Figur Fordelingen af elevernes udsagn om laeseaktivitet i fritiden
9.6
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30 min eller mindre 1-2 timer

Leaeser hver dag

Med hensyn til ken gadder, at pigerne er saardeles signifikant mere lae
sende — der er saledes kun halvt sd mange piger, der ikke laeser hver dag,

som der er drenge. Igen er der tale om en relation, der ogsa findes i Pl-
SA2000.

Figur Fordelingen af udsagn om laeseaktivitet i fritiden for piger og drenge
9.7
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For sprog talt i hjemmet gadder, a de tosprogede elever bruger signifi-
kant mere tid pa at lasse end dansksprogede elever. Der er ingen signifi-
kante forskelle mellem tosprogede fadt i og uden for Danmark. Dette for-
hold gjaldt ogsai PISA2000.

Figur Fordelingen af udsagn om laeseaktivitet i fritiden for dansksprogede
9.8 0g tosprogede
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Med hensyn til skoletype gadder, at den hgjeste lassefrekvens i fritiden
klart findes pa de etniske frie skoler. Der er ingen signifikante forskelle
mellem folkeskoler og danske frie skoler.
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Figur Fordelingen af udsagn om laeseaktivitet i fritiden for skoletype
9.9 50
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Der er heller ikke systematiske sammenhaange mellem laeseaktiviteterne i
fritiden og laesekompetence ud over, at eleverne, som slet ikke laeser, lig-
ger markant lavere end de andre elever.

Figur Sammenhangen mellem laeseniveau og elevers udsagn om leeseak-
9.10 tivitet i fritiden
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Holdninger til brug af boghandel og bibliotek
Sidste spgrgsmal, der indgar i indevaaende analyser, angar elevernes
holdninger til at gai boghandel og pa biblioteket. Dette kan vaae udtryk
for glaaden ved bager og andet skriftligt eller billedligt materiale, men det
ber indgai fortolkningen af resultaterne, at mange unge bruger biblioteket
som opholdssted eller gratis internetcafé.

Falgende figur viser, at knap 50% af eleverne angiver, at de kan lide
at gai boghandel eller pa biblioteket. | PISA2000 opnaedes stort set sam-
me fordeling.

Figur Fordelingen af udsagn om at kunne lide at ga i boghandel eller pa
9.11 bibliotek
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Der er en meget betydelig kensmaessig forskel, idet pigerne er ssardeles
signifikant mest positive over for brug af boghandel eller bibliotek, og
den mere positive holdning til lseseadfaard, herunder lektier, genfindes
dermed.
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Figur Fordelingen af udsagn om at kunne lide at ga i boghandel eller pa
9.12 bibliotek for piger og drenge
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Det gadder endvidere, at tosprogede er mere glade for besgg i boghandel
eller bibliotek end dansksprogede elever, hvad der kan haange sammen
med den allerede naevnte brug af bibliotekerne og maske ikke har noget

med boghandlen at gere. Der er ingen forskelle mellem 1.- og 2.-gene-
rations-tosprogede.

117



Figur Fordelingen af udsagn om at kunne lide at ga i boghandel eller pa
9.13 bibliotek for dansk- og tosprogede
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For skoletyper gadder, at der ikke er betydende forskelle mellem folke-
skoler og danske frie skoler, mens eleverne fra de etniske frie skoler er
signifikant mere positive, ligesom de brugte mere tid pa lektier og fritids-
laesningsaktiviteter.
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Figur Fordelingen af udsagn om at kunne lide at ga i boghandel eller pa
9.14 Dibliotek og skoletype
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Kan lide at ga i boghandel eller pa biblioteket

Der er signifikante forskelle i retning af, at savel elever, der slet ikke bry-
der sig om at gai boghandel eller pa biblioteket, som elever, der er meget
glade for det, henholdsvis har signifikant darligere og signifikant bedre
| sesef aardigheder end midtergrupperne, som ligger pa samme niveau.

Figur Sammenhaenge mellem laesefeerdigheder og fordelingen af udsagn
9.15 om at kunne lide at ga i boghandel eller pa bibliotek
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Sammenfatning
Pa fritidsomradet er der undersagt tre karakteristiske omrader — hvor de
kabenhavnske elever ikke adskiller sig fraandre danske elever.

L ektiemaangden i dansk ligger typisk i omradet 1-3 timer om ugen, og
pigerne bruger markant mere tid pa lektier. De tosprogede bruger mere tid
palektier end danske elever, og den hgjeste lektiebyrde ligger pa de etniske
frie skoler. De svagest prassterende e ever bruger absolut mindst tid pa lek-
tier, mens de stearkeste elever ligger pa et middelt niveau, hvad tid til lekti-
er angar.

Ca. en fjerdedel af eleverne dyrker adrig frivillige laeseaktiviteter, og
drengenes andel i denne gruppe er dobbelt sa stor som pigernes. Tosproge-
de laeser mere end dansksprogede elever, ligesom laeseaktiviteten er hgjest
for elever pa etniske frie skoler. Der er ingen sammenhaang med lassekom-
petence i PISA ud over, at eleverne, som aldrig laeser, klarer sg markant
darligere end andre el ever.

Omkring halvdelen af eleverne faler ingen lyst til at gai boghandel el-
ler pa bibliotek, og ogsa pa dette felt er der en overordentlig markant for-
skel mellem drenge og piger —i pigernes faver — ligesom de tosprogede og
eleverne pa de etniske frie skoler er mest positive. Der er en stagrkt stati-
stisk sammenhaang mellem positiv holdning til boghandel og bibliotek og
godt laesestandpunkt.
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10 Personlige og sociale
kompetencer
(CCC, Cross Curricular
Competences)

Som noget nyt i internationale sammenligninger har PISA inddraget per-
sonlige og sociale kompetencer, som dansk skole layger stor vasgt pa, og
som understreges i Folkeskolelovens formalsparagraf om elevernes asi-
dige udvikling. OECD tog tidligt i 1990’ erne systematisk fat pa kortlaag-
ning af, hvad omradet personlige og sociale kompetencer kunne dagkke,
og der viste sig at vaare en rackke indikatorer inden for omradet »selvop-
fattelse«, som syntes gyldige og palidelige, og som kunne indga i PI-
SA2000.

Overbegrebet for det, der méales, er fordelt pa tre kategorier, der
overordnet pa engelsk kaldes »Self-Regulated Learning as a Cross
Curricular Competency«. En direkte oversadtelse til dansk som
»selvreguleret laging« giver nappe mening uden for en snaever
paedagogisk psykologisk faggruppe, og det er derfor mere informativt at se
pahver af kategorierne og deres delomrader.

Det gadder om kategorierne pa omraderne, at de har teoretisk begrun-
delse, har uddannelsespolitisk interesse, har gode psykometriske egenska
ber og har begramset overlap. Oversat til amindeligt dansk sprogbrug har
kategorierne en naa sammenhaang med begrebssadtene: »ansvar for egen
laaing«, »motivation« og »selvopfattelse«. Den naamere betydning af de
enkelte omrader bliver neevnt i gennemgangen af resultaterne i det falgen-
de afsnit, mens nedenstaende opstilling giver en oversigt over de ti omra
der, der indgar.

L aeringsstrategier
1. Satsning pa hukommelse
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2. Satsning paat forbinde med kendt, relevant viden
3. Satsning pakontrol over laaingsprocessen

Motivation

4. Karrieremaessig motivation

5. Indsats og vedholdenhed i almindelighed
6. Interessefor samarbgde

7. Interessefor konkurrence

Selvopfattelse
8. Oplevelse af egenkontrol
9. Sevtillid

10. Selvopfattelse med hensyn til laesning

For hvert af de ti omrader indgar et karakteristisk spgrgsmal, som analy-
seresi det fglgende. | den internationale PISA2000 var der ogsa matema-
tisk konstruerede skalaer, sdkaldte kompositvariabler, der ikke kan bereg-
nes pa et rent dansk datamateriale. Derfor har analysearbejdet vaaet hen-
vist til at ga ud fra svarene pa karakteristiske enkeltspargsmal .

Det skal om testen bemagkes, at der er tale om elevernes selvrappor-
tering pa spergsmd, hvor elevernei lighed med andre af testningens omra
der har skullet vadge mellem fire svarkategorier. Elevernes motivation for
samarbejde og konkurrence bedammes sdledes ud fra deres egne udsagn
og ikke ud fra en demonstration i praksis. En sadan vurdering fra virkelig-
heden ville naturligvis have vaaet gnskelig, men har ikke vaaet praktisk
mulig i en undersggelse, der omfatter sd mange elever, som PISA gar. Ne-
denfor ses tre eksempler fra spargeskemaet, eleverne skulle udfylde.

Hvor meget er du uenig eller enig med hvert af fglgende udsagn?

(Sad krydsi en firkant pa hver linje)

Delvis Delvis
Uenig uenig enig Enig
1) Jeg kan lide at arbejde sammen med andre elever. 0 a 0 ad
2) Jeg kan lide at preve at blive bedre end andre elever. 0 a O ad
3) Nar det gadder om at laae kan jeg virkelig arbejde hardt. O 0 a 0
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| det fa@lgende gennemgas fordelingerne for de 10 spargsmal, idet der ude-
lukkende vil blive fokuseret pa fordelingen pa skolekategorier. Som det
fremgar af teksten, er der overordnet set ikke betydende forskelle mellem
fordelingen for det kebenhavnske elevmateriale som helhed og PI-
SA2000, ligesom kansforskelle og — beskedne — forskelle i forhold til
sprog talt i hjemmet ikke kaster nyt lys over feltet. | PISA-Kgbenhavn er
der imidlertid for farste gang for alvor mulighed for at analysere forskelle
mellem folkeskoler og de to kategorier af frie skoler, danske frie skoler
og etniske frie skoler.

Leeringsstrategier

Den teoretiske baggrund for den overordnede kategori lagingsstrategier
er, at en effektivt »lagende« skal vage i stand til at behandle informatio-
ner, der gar ud over at kunne huske faktuelle oplysninger. Man skal sdle-
des kunne relatere ny viden til allerede laat stof, og man skal kunne finde
ud af, hvorledes viden erhvervet i skolen skal anvendes i den virkelige
verden. Endelig skal den lagrende, issa hvis der skal vaae tale om livslang
lagring, vaare i stand til at planlaagge, organisere og overvage sin egen lae
ring. De omrader, PISA dermed behandler, betegnes ofte som metakogni-
tion.

Satsning pa hukommel se forstaet som dette, at man i lagringsprocessen
sager at lare udenad, gentager eller »terper«, viste sig at vage en lagings
strategi, hvor Danmark i PISA2000 placerede sig lige | midten af det inter-
nationale felt — som nummer 13.

| PISA-Kgbenhavn opnas for de tre skolekategorier fordeling som vist
| felgende graf. Denne afdarer, at der for de etniske frie skoler synes at
vage en lavere brug af hukommelse end pa de to gvrige skoletyper, som
ikke afviger signifikant fra hinanden. Der er ingen betydende forskelle pa
de kgbenhavnske svar og svarenei den danske del af PISA2000.
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Figur Fordelingen af udsagn om brug af hukommelse som laeringsstrateqgi
10.1 og skoletype
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Bruger hukommelse

Satsning pa at forbinde med kendt, relevant viden gar pa, at man prever at
relatere nyt materiale til noget, man har laat i andre fag, og at man praver
at forbinde det med noget, man allerede har laat. PISA2000 viste, at det
er en lagingsstrategi, hvor Danmark sammen med Finland, Norge og Is-
land if@lge elevernes svar placerede sig vassentligt under middel.

For Kgbenhavn gadder, at der er signifikante forskelle skolerne imel-
lem, idet lagingsstrategien anvendes mest i folkeskolerne og mindst i de
etniske frie skoler, mens de danske frie skoler placerer sigi en mellemposi-
tion. Der er ingen forskel mellem Kgbenhavn som helhed og dansk PI-
SA2000.
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Figur Fordelingen af udsagn om brug af satsning pa at forbinde med kendt,
10.2 relevant viden som laeringsstrategi og skoletype
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Relaterer til kendt relevant viden

Satsning pa kontrol over laaingsprocessen er i PISA defineret ved, at
man starter med at finde ud af, hvad der er behov for at lage, at man pra-
ver at finde ud af, hvad der er det vigtigste, at man sikrer sig, at man har
forstaet alle begreber, og at man til sut tjekker, om man kan det, man har
sggt at lare. Pa dette omrade |4 Danmarks elever noget under middel, idet
vi indtog en 22. plads.

De kgbenhavnske skoler, der som helhed ikke afviger fra PISA2000,
fordeler sig udelukkende forskelligt for de etniske frie skolers vedkom-
mende, idet der her er en signifikant meget hgjere grad af kontrol.
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Figur Fordelingen af udsagn om satsning pa kontrol over leeringsprocessen
10.3 som leeringsstrategi og skoletype
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Planleegger leeringsprocessen

Motivation

Begrebet motivation er alment kendt og anvendt. PISA gér ind og sgger at
teste elevernes motivationelle praderencer. Tanken bag dette er, at de mo-
tivationelle preferencer har indflydelse pa den tid og den mentale energi,
der investeres i laaingen, samt i de strategier, den laaende vadger. Moti-
vationen er dermed en vaesentlig del af den energikilde, som driver lae
ringsprocessen, og er endvidere en faktor, som skolesystemet og de for-
hold, dette system byder den lagende, er i stand til at pavirke, ligesom
andre forhold i samfundet gver indflydelse. Meget tyder pa, at elever, som
| skolen mister motivet til at laare, har vanskeligt ved at blive motiverede
for laging senere i livet. Et vassentligt forma med den grundlasggende
uddannelse er derfor at hjadpe eleverne med at blive selvstaandige
laringssegende individer. Dette involverer en kritisk og realistisk
vurdering af en opgave og evnen til at investere nok energi i den, hvad
der igen er et resultat af de laaringsvaner, der er etableret og formet af
lagrere og deres evaluering af eleverne.
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Figur
10.4

Nar man taler om 15-a&rige elever, vil en del af motivationen vaae ba-
seret pa deres forventninger til fremtidig uddannelse og erhverv. Andre de-
le af motivationen kan vaae viljen til indsats og vedholdenhed. Endelig
gadder i1 stigende grad i dagens samfund, at laging vil ske i Situationer,
hvor mennesker arbgder sasmmen og er afhaangige af hinanden, ligesom
der vil forekomme situationer, hvor der er konkurrence mellem individer
eller grupper. Selv om samarbegde og konkurrence let kan ses som hinan-
dens modsagninger, kan de i mange tilfadde udnyttes til sammen at skabe
en ekstra stor motivation — hvad der isaar ses inden for sportens omrade.
Som en del af begrebet motivation, der er relativt utraditiondl at inddrage i
international testning, og i nogle lande ligefrem har vazret set som kontro-
versel, har PISA inddraget interesse for samarbgde og interesse for
konkurrence.

Karrieremaessig motivation, hvor man laeser for at @ge jobmuligheder,
for at fa et bestemt og attraktivt job, og for at fa en sikker gkonomisk frem-
tid, var for de danske elever i PISA2000 en faktor, der placerede dem pa
18. pladsen.

For Kgbenhavn gadder, at placeringen ikke afviger fra den danske i
2000. Med hensyn til skoletype er der ikke signifikante forskelle pa folke-
skoler og danske frie skoler, mens de etniske frie skoler fremviser en signi-
fikant meget hgjere grad af instrumentel motivation.

Fordelingen af udsagn om karrieremaessig motivation og skoletype
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Leerer for at forgge jobmuligheder
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Indsats og vedholdenhed i almindelighed dakker i PISA over, at man ar-
bejder s& hardt, man kan, at man bliver ved, selv om det er svaat, og at
man ikke giver op. Dette er en skala, hvor Danmark i 2000 13 noget under
midten, som nr. 19. Det harde arbejde, vedholdenheden og udholdenhe-
den, var i gvrigt ikke noget, der generelt kendetegnede de andre unge fra
Norden.

For Kabenhavn gadder, at placeringen ikke afviger betydeligt fra den
danske i 2000. Med hensyn til skoletype gadder, at der ikke er forskelle
mellem folkeskolecleverne og eleverne pa de danske frie skoler, mens der
for de etniske frie skoler et tale om en signifikant meget sterre grad af ud-
hol denhed.

Figur Fordelingen af udsagn om indsats og vedholdenhed i almindelighed
10.5 og skoletype
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Arbejder virkeligt hardt

Interesse for samarbejde dagkker over udsagn om, at man kan lide at ar-
begjde sammen med andre. Resultaterne i 2000 viste, at interesse for sam-
arbejde var et staarkt dansk traek, idet vi placerede os pa 2.-pladsen.
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Figur
10.6

De kgbenhavnske unge har samme placering som Danmark i 2000.
Der er ikke i Kgbenhavn forskelle mellem folkeskoler og etniske frie sko-
ler, mens eleverne pa de danske frie skoler er signifikant mindre samar-
bejdsorienterede end pa de avrige skoler.

Fordelingen af udsagn om interesse for samarbejde og skoletype

50

404

30+

20+

Skoletype
- Folkeskole
10+
c
O |:|Danskfri skole
o
g o, Bl Etnisk friskole
Missing Delvis enig Uenig
Enig Delvis uenig

Interesse for samarbejde

Interesse for konkurrence malesi PISA ved, at man synes, at konkurrence
er stimulerende. Undersagel sesresultaterne fra dette omrade viste i 2000,
at interessen for konkurrence ogsa var et relativt staarkt dansk trak, hvor
vi komind paen 6.-plads.

PISA-K gbenhavn giver samme samlede fordeling som 2000 resulta-
terne for Danmark. Der er med hensyn til interesse for konkurrence ingen
signifikante forskelle mellem folkeskoler og danske frie skoler, mens de
etniske frie skolers elever er mest konkurrenceorienterede.
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Figur Fordelingen af udsagn om interesse for konkurrence og skoletype
10.7
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Vil gerne veere bedst

Selvopfattelse

Det tredje hovedomrade daskker i hovedsagen to felter, selvtillid og selv-
bevidsthed. Der er overvaddende beviser for, at menneskers tro pa dem
selv er stagkt forbundet med en succesfuld laging. Sdledes ma den suc-
cesfulde lagende forventes at have tillid til at have kontrol over tingene,
tillid til egne evner, ligesom der ma vaae en tro pa, at investering i laging
ger en forskel. Nar der, som i PISA, er tale om selvrapporteret selvtillid
og selvbevidsthed, ma der ved nogle aspekter forventes at kunne fore-

komme store internationale og kulturelt bundne forskelle.

Oplevelse af egenkontrol er et omrade, som daekker, hvorvidt eleverne
oplever, at de selv er i stand til at styre deres uddannelse og liv i @vrigt.
Den bygger konkret p3, at eleverne har let ved at rette opmearksomheden
og indsatsen mod det, de synes er vigtigt. PISA2000 gav pa dette omrade

Danmark en placering som nr. 8.

| PISA-Kgbenhavn, hvor der overordnet set er tale om samme forde-
ling som i de danske resultater for 2000, er der en signifikant forskel mel-
lem folkeskolerne og de frie skoler, idet sidstnaavnte oplever en starre grad
af egenkontrol. Der er imidlertid ikke signifikant forskel mellem de to frie

skoletyper.
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Figur
10.8

Fordelingen af udsagn om oplevelse af egenkontrol og skoletype
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Selvtillid forstds i PISA som det, at man faler, man kan klare sig godt,
selv i vanskelige situationer, herunder ved prgver og test. Malingen af
selvtillid gar ikke specifikt pa fag, men gar mere generelt paat klare sig i
uddannel sessystemet og senereii livet. Dette omrade gav i 2000et resultat,
hvor Danmark 1a lige under middel.

De kgbenhavnske elever fremviser ikke anderledes resultater end det
gjadt for resten af Danmark. Forskellene mellem skoletyperne i Kaben-
havn er ikke systematiske og signifikante.
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Figur Fordelingen af udsagn om oplevelse af selvtillid og skoletype
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Overbevist om at ville klare mig glimrende

Selvopfattel se med hensyn til lassning bygger pa, at man synes, man kla-
rer sig godt i undervisningen i det sprog, landet har som hovedsprog i un-
dervisningen — at man altsa i Danmark er god i faget dansk. Omradet
bragte i 2000 Danmark op i toppen af den international e placering med en
3.-plads.

Der er heller ikke for denne variabel forskelle mellem Kgbenhavn og

resten af Danmark. For skoletyperne gadder, at der ikke er signifikante for-
skelle.
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Figur Fordelingen af udsagn om selvopfattelse med hensyn til laesning og
10.10 skoletype

50

404
304

20
Skoletype

- Folkeskole
10+

|:|Danskfri skole

Percent

0] Il cinisk fri skole
Missing Nogle gange  Neesten altid
Neesten aldrig Ofte

Er god til dansk

Ogsa for CCC-variabler, personlige og almene kompetencer, er der fore-
taget analyser af sammenhaange med laeseresultater, og disse er opgjort |
falgende tabel. Sammenhaangen er analyseret ved hjadp af linesa regres-
sion®®. Det fremgdr her, at der p& mange omréder er en positiv sammen-
haeng, farst og fremmest med hensyn til generdl selvtillid, oplevelse af
egenkontrol, men ogsa med hensyn til lagingsstrategier og indsats og
vedholdenhed. For selvopfattelse med hensyn til dansk er der en ikke for-
staelig stagrkt signifikant negativ sammenhaang, mens de for samarbejde
og konkurrence ikke er sammenhaange.
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Tabel
10.1

Sammenhang mellem leeseresultater og CCC*

Leeringsstrategier

Satsning pa hukommelse +1,1%
Satsning pa at forbinde med kendt, relevant viden +2,2%
Satsning pa kontrol over leeringsprocessen +0,6%
Motivation

Karrieremaessig motivation - 0,2%
Indsats og vedholdenhed i almindelighed +0,4%
Interesse for samarbejde NS
Interesse for konkurrence NS
Selvopfattelse

Oplevelse af egenkontrol +5,8%
Selvtillid +6,3%
Positiv selvopfattelse med hensyn til danske kompetencer - 9,3%

1 Procent i tabellen angiver, hvor stor del af variationen i laeseresultater hver enkelt variabel for-
klarer. Positivt fortegn angiver en positiv sammenhaeng, fx at satsning pd hukommelse ledsages
af bedre laeseresultater. Negativt fortegn angiver en negativ sammenhaeng. Notationen NS be-
tyder ikke signifikant (Not Significant). Samme notationsteknik anvendes i senere tabeller af
samme art.

Sammenfatning
Personlige og sociale kompetencer, som de er undersggt i PISA, viser ikke
forskelle fra Kagbenhavn som gennemsnit til Danmark som helhed.

Med hensyn til lagingsstrategier finder man isea pa folkeskoler og
danske frie skoler en hgj grad af brug af hukommelse. Satsning pa at for-
binde med kendt, relevant viden og kontrol over laaeprocessen er issg et
kendetegn for de etniske frie skoler. Satsning pa at forbinde med kendt re-
levant viden er ogsa i nogen grad et kendetegn for de danske frie skoler.
Alle tre lagingsstrategier har en positiv sammenhaang med gode |aeseresul-
tater. To af disse lagingsstrategier, brug af hukommelse og kontrol over
|agringsprocessen, vil traditionelt betragtes som »gammeldags«. Pa de etni-
ske frie skoler har den karrieremaessige motivation relativt starre indflydel-
se end pa de gvrige skoletyper, ligesom der er en starre udholdenhed. Ele-
verne pa de etniske frie skoler udviser mest interesse for konkurrence,
mens eleverne fra de danske frie skoler viser mest interesse for samarbejde.
Der er ikke klare sammenhaange mellem de undersagte motivationelle for-
hold og |aeseresultater.

Elever pa de frie skoler oplever relativt mest egenkontrol, mens der
ikke er forskelle i elevernes salvtillid og selvopfattelse de tre skoletyper
imellem. Der er en meget klar sammenhaang mellem, at eleverne oplever
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god egenkontrol og hgj selvtillid og gode lasseresultater. For selvopfattelse
er der derimod en svaat forstaelig negativ sammenhaang — at darlige leesere
oplever sig som bedre, end de er, og at gode lassere oplever sig selv som
darligere, end deer.
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1 It

Der indgar i PISA-Kgbenhavn en raskke spargsma om brug af computere
i og isaa uden for skolen. Spargsmalene er ikke identiske med dem, som
blev stillet i PISA2000, og der kan derfor ikke foretages sammenlignin-
ger. | det f@lgende gennemgas nogle af de vaesentligste resultater, idet der
dels ses paforskelle mellem skoletyperne, del's ses pa sammenhaange med
| eeseresultater.

Farste spargsmal gik pd, hvor ofte eleverne har en computer til radig-
hed hjemme. Omkring 80% har svaret, at det har de hver dag. Der er en
statistisk sikker forskel i de frie danske skolers faver.

Figur Fordelingen af udsagn om at have en computer til radighed hjemme
11.1 og skoletype
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Hvor ofte har du en computer til radighed hjemme
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Figur
11.2

Naeste spargsma angik elevernes adgang til computere pa skolen. Nar
man ser pa dette forhold, er der ingen vaesentlig forskel mellem folkesko-
lerne og de frie skoler, mens radigheden ligger signifikant lavere pa de
frie etniske skoler.

Fordelingen af udsagn om at have en computer til radighed i skolen
0g skoletype
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Hvor ofte har du en computer til radighed i skolen

Et andet spargsma er gaet pa graden af fortrolighed i at bruge compute-
ren, delsi almindelighed delstil at skrive stil og deltagei test.

Med hensyn til amindelig fortrolighed svarer omkring 40%, at de er
»meget fortrolige«, mens knap 30% svarer »fortrolig«. | forhold til skole-
typerne ligner billedet meget billedet af, hvor ofte eleverne har computer til
radighed hjemme.
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Figur Fordelingen af udsagn om at veere fortrolig med at bruge computeren
11.3 og skoletype
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Hvor fortrolig er du med at bruge en computer?

Nar det angar fortroligheden i at bruge computer til at skrive stil, ligner
fordelingen mere hyppigheden af at bruge computer i skolen, og de etni-
ske frie skoler placerer sig her i den mest ugunstige situation.

Figur Fordelingen af udsagn om at veere fortrolig med at bruge computeren
11.4 til at skrive stil og skoletype
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Hvor fortrolig er du med at bruge computeren til at skrive stil?
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Med hensyn til at bruge computeren til at tage en test gadder, at omkring
40% af eleverne ikke har den store fortrolighed. Svarene for de tre skole-
former er relativt ens.

Figur Fordelingen af udsagn om at veere fortrolig med at bruge computeren
11.5 til at tage en test og skoletype

50

404

304

204 Skoletype
-Folkeskole
< 101
q:, |:|Dansk fri skole
5
a 0] Il Einisk fri skole
. <
Y % %, Yo %
7, 2 0, % %
© P % 7, (®)
Q, o <, Lo,
%y, % %
© O %
/‘O/' ©
(N

Hvor fortrolig er du med at deltage i en test pd computeren?

Endelig er eleverne blevet spurgt, hvorledes de vurderer deres egne evner
til at bruge en computer i forhold til de andre elever i 9. klasse — og der
viser sig for samtlige skoleformer ikke overraskende at vaare noget nag en
normalfordeling af svarene.
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Figur Fordelingen af udsagn om at veere fortrolig med at bruge computeren
11.6 i forhold til de andre elever i 9. klasse og skoletype

Tabel
11.1
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Fremragende Rimelige

Hvis du sammenligner dig med andre elever i 9.klasse, hvordan vil du s&

Sammenlignet med elevernes testresultater i laesning gadder, at der er po-
sitive sammenhaange — issa med hensyn til, om eleverne har computer til
radighed hjemme, og om de har fortrolighed i at bruge den til at skrive
stil. For radighed i skolen og fortrolighed i at tage en test er der svagere,
men positive sammenhaange, mens der for fortrolighed i amen brug ikke
er sammenhang, og for elevernes vurdering i forhold til klassekammera-
ter er en svag negativ sammenhaang. Igen er der anvendt lineaa regressi-
onsanalyse til at beregne sammenhamgene udtrykt som forklaret procent-
del af variationen i laeseresultater.

Sammenhang mellem lseseresultater og brug af it

Computer til radighed hjemme +3,5%
Computer til radighed i skolen +0,4%
Fortrolighed i almen brug NS
Fortrolighed i at skrive stil +3,7%
Fortrolighed i at deltage i en test +0,7%
Vurdering af egne evner i forhold til klassekammerater - 0,2%
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Naeste serie af spergsma gar pa hyppigheden af brugen af computere for-
skellige steder og til forskellige formal.

Det viser sig, a mellem 60% og 70% bruger computer hjemme nae
sten hver dag. Der er en statistisk sikker hgjere hyppighed pa de frie skoler
end i folkeskolerne.

Figur Fordelingen af udsagn om hyppigheden af at bruge computer hjem-
11.7 me og skoletype
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Hvor ofte bruger du en computer hjemme

Hvad angdr brugen i skolen, er hyppigheden staakt signifikant hgjest i
folkeskolen og lavest i de etniske frie skoler.
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Figur Fordelingen af udsagn om hyppigheden af at bruge computer i sko-
11.8 len og skoletype
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Hvor ofte bruger du en computer i skolen

Brugen af computere pa biblioteket er relativt Sadden, idet ca. 20% har
en sadan aktivitet mindre end en gang om maneden, og en betydelig del,
isag fra de frie danske skoler, gar det aldrig.

Figur Fordelingen af udsagn om hyppigheden af at bruge computer pa bib-
11.9 liotek og skoletype
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Hvor ofte bruger du en computer pa biblioteket
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For brug af computere andre steder er mgnsteret stort set det samme som
for biblioteket.

Figur Fordelingen af udsagn om hyppigheden af at bruge computer andre
11.10 steder og skoletype
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Hvor ofte bruger du en computer andre steder

Brug af internettet er en ssardeles hyppig foreteelse, idet mellem 60% og
70% af eleverne ger det nassten hver dag. Hyppigheden er hgjest for ele-
verne pade etniske frie skoler og lavest for folkeskolerne.
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Figur Fordelingen af udsagn om hyppigheden af at bruge internettet og
11.11 skoletype

80

601

404

Skoletype

204 -Folkeskole

|:|Danskfri skole

Percent

- Etnisk friskole

Hvor ofte bruger du Internettet

Brug af computer til elektronisk kommunikation, herunder e-mail og chat

er nassten lige sa hyppig som brugen af internettet — og med stort set sam-
me relative fordeling mellem skoletyperne.
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Figur Fordelingen af udsagn om hyppigheden af at bruge computer til elek-
11.12 tronisk kommunikation og skoletype
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Hvor ofte bruger du e-mail eller chat rooms

Brugen af computer til at hjadpe med skolearbedet er mindre hyppig end
brugen af internettet og el ektronisk kommunikation. De frie danske skoler
placerer sig signifikant hgjest til denne form for brug af computer.
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Figur Fordelingen af udsagn om hyppigheden af at bruge computer til at
11.13 hjeelpe med skolearbejdet og skoletype

Tabel
11.2
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Hvor ofte bruger du computer til at hjeelpe dig med skolearbejdet

Sammenhamngen mellem lasseresultater og hyppigheden af brug af it er
som vist i falgende tabel en vis positiv sammenhaang med brugen hjem-
me, mens der er betydelige negative relationer til brugen af it i skolen og
pa biblioteket. En mulig forklaring pa dette kan vaae, at svage leesere ik-
ke sa ofte har computer hjemme, eller at tosprogede oftere bruger biblio-
teket som opholdssted eller gratis internetcafé.

Sammenhang mellem lzeseresultater og hyppigheden af brug af it

Hjemme + 0,5%
| skolen - 2.2%
P& biblioteket - 8,9%
Internettet NS
Elektronisk kommunikation NS
Til hjeelp med skolearbejdet NS

En raskke spargsmal er gaet pa brugen af forskellige typer af software, og
resultaterne af disse spergsmal gennemgasi det falgende.

Spil anvendes af ca. 25% af eleverne nassten hver dag og for en
tilsvarende andel fa gange om ugen. Folkeskoleclever bruger spil lidt
hyppigere end elever fra danske frie skoler. De etniske frie skolers elever
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end eever fra danske frie skoler. De etniske frie skolers elever placerer sig
med den Kklart laveste hyppighed.

Figur Fordelingen af udsagn om hyppigheden af at bruge computer til spil
11.14 og skoletype
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Hvor ofte bruger du spil

Tekstbehandling bruges, som vist i figur 11.15, klart hyppigere end spil.
Den daglige hyppighed er den samme, men til gengadd er hyppigheden
»f& gange om ugen« vassentligt hgjere end for spil. Folkeskolerne ligger

med laveste hyppighed, mens de frie danske skoler har den hgjeste hyp-
pighed.
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Figur Fordelingen af udsagn om hyppigheden af at bruge computer til
11.15 tekstbehandling og skoletype
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Hvor ofte bruger du tekstbehandling

Brugen af regneark er relativt lav, idet omkring halvdelen af eleverne
bruger dem mindre end en gang om maneden eller aldrig. Folkeskoleele-
verne ligger markant signifikant lavest.

Figur Fordelingen af udsagn om hyppigheden af at bruge regneark og sko-
11.16 letype
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Hvor ofte bruger du regneark)
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Ogsa tegne- eller grafikprogrammer har en relativt lav brug, lavest pafol-
keskolerne og hgjest pa de etniske frie skoler.

Figur Fordelingen af udsagn om hyppigheden af at bruge tegne- og grafik-
11.17 programmer og skoletype
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Hvor ofte bruger du tegne- eller grafikprogrammer

Undervisningssoftware har ogsa en relativt sjadden brug — med undtagel -

se af de etnisk frie skoler, der ligger signifikant hgjere end de to andre
skoletyper.
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Figur Fordelingen af udsagn om hyppigheden af at bruge undervisnings-
11.18 software og skoletype
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Hvor ofte bruger du undervisnings-software

Ved sammenligning med laeseresultater ses, at der kun for brug er tekst-
behandling er en positiv sammenhamng. For de andre omréder, isaa un-
dervisningssoftware, er der en negativ sammenhaang, der evt. kan haange
sammen med, at en del af dette software anvendes i specialundervisnin-
gen.

Sammenhang mellem laeseresultater og hyppigheden af brug af for-

skelligt software

Spil - 1,1%
Tekstbehandling +1,1%
Regneark - 2,7%
Tegne- og grafikprogrammer - 1,2%
Undervisningssoftware - 6,7%

Som det sidste pa it-omradet er der spurgt til en rakke holdnings- og op-
levelsesmaessige aspekter. Der indgar kun to svarmuligheder ved disse
spargsmal.

Farste spergsmal, om det er vigtigt for eleven at arbejde med en com-
puter, svares bekradtende for mellem 65% og 80% af eleverne. Mest posi-
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tive er eleverne fra etniske frie skoler, relativt mindst positive er eleverne
frafolkeskoler.

Figur Fordelingen af udsagn om holdningen til at arbejde med computer og
11.19 skoletype
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Er det meget vigtigt for dig at arbejde med en computer?

Naeste spargsmal gik pa, om det er rigtigt sjovt at spille eller arbejde med
computeren. Dette svarer mellem 75% og 80% bekradtende pa— med sma
og relativt ubetydende forskelle de tre skoletyper imellem.
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Figur Fordelingen af udsagn om holdningen til spil eller arbejde med com-
11.20 puter og skoletype
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Er det rigtigt sjovt at spille eller arbejde med computeren?

Pa spargsmalet, om eleverne bruger computer, fordi det interesserer dem,
svarer ca. 60% af folkeskoleeleverne og eleverne fra de danske frie skoler
bekragtende, mens eleverne fra de etniske frie skoler udtrykker en meget
signifikant endnu hgjere interesse. Stort set samme svar fas, som det sesi
felgende graf, nar der sperges til, om eleverne glemmer tiden, nar de ar-
bejder med computer.
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Figur Fordelingen af udsagn om, at eleverne arbejder med computer fordi
11.21 det interesserer dem og skoletype
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Bruger du en computer, fordi det interesserer dig meget?

Il Etnisk fri skole

Figur Fordelingen af udsagn om at glemme tiden, nar eleverne arbejder
11.22 med computer og skoletype
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Tabel
11.4

Nar holdnings- og oplevel sesmaessige aspekter af it sammenholdes med
laeseresultater fra PISA-testen, er der negative statistiske sammenhaange.
Der er siledes en mere positiv holdning til it for de elever, som har de
svageste |aesekompetencer. Det viser sig da ogsd, hvis man sammenhol der
med social baggrund, at der kun er svage sammenhamnge mellem it-
holdninger og -brug og foraddres uddannelsesbaggrund, mens der er
meget betydelige kansforskelle i drenges faver — resultater, som
genfindes bade i PISA 2000 og 2003.

Sammenhang mellem laeseresultater og holdnings- og oplevelses-
maessige aspekter af it

Det er vigtigt at arbejde med computer - 0,5%
Det er rigtigt sjovt at spille og arbejde med computer - 0,8%
Bruger computer fordi det interesserer meget - 4,3%
Glemmer tiden, nar der arbejdes med computer - 1,6%

Sammenfatning

Omkring 80% af eleverne i Kabenhavn har en computer til radighed
hjemme, og dette gadder | hgjest grad for eleverne fra de frie danske sko-
ler. Hvad radighed over adgang til computer gadder, at denne er mindre
pa de etniske frie skoler end pa folkeskolerne og de danske frie skoler.
70% af eleverne oplever sig selv som fortrolige med brugen af computer
til at skrive stil, og her er eleverne pa de etniske frie skoler igen i disfa-
ver. Radighed over computer hjemme og fortrolighed med brug til stil-
skrivning har sammenhaang med gode lasseresultater, mens radighed over
computer i skolen har mindre sammenhaang.

Mellem 60% og 70% bruger computer hjemme naesten hver dag, ele-
ver i de frie skoler lidt hyppigere end folkeskoleelever. Brugen i skolen er
derimod hgjest i folkeskolen og lavest i de etniske frie skoler. Der er rela
tivt fa elever, der bruger computer pa biblioteket, men det er til gengadd de
elevgrupper, der har mindst adgang til computer hjemme, som bruger bib-
lioteket mest.

Der er ogsa mellem 60% og 70% af eleverne, som bruger internettet
og email/chat hver dag, og hyppigheden er hgjest for eleverne fra de etni-
ske frie skoler og lavest for folkeskolerne. Der er en positiv sammenhaang
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mellem gode lasseresultater og brug af computer hjemme og en negativ
sammenhaang med brug af computer i skolen og isaar pa biblioteket — hvad
der klart haanger sammen med, at eleverne fra de bedste sociale kar har
sterre adgang til computer hjemme, mens eleverne fra de darligste kér an-
vender biblioteket.

Ca 25% af eleverne bruger computere til spil neesten hver dag, og
folkeskoleeleverne er hyppigst repraesenteret i denne aktivitet, mens ele-
verne frade etniske frie skoler er gaddnest repraesenteret. Tekstbehandling
benyttes hyppigere end spil, hyppigst for elever pa de danske frie skoler.
Regneark og tegne- eller grafikprogrammer bruges relativt gaddent, §add-
nest af folkeskolegleverne. Eleverne pa de etniske frie skoler er de hyppig-
ste brugere af undervisningssoftware.

Mellem 60% og 80% af eleverne finder det vigtigt og interessant at
arbeide med en computer, og folkeskoleeleverne er de mindst positive,
mens eleverne fra de etniske frie skoler er mest positive. Interessant nok
viser det Sig, at det er eleverne, som har de svageste lassekompetencer, der
har de mest positive holdninger til it. Det viser sig da 0ogsd, hvis man sam-
menholder med social baggrund, at der kun er svage sammenhaange mel-
lem it-holdninger og -brug og foraddres uddannel sesbaggrund, mens der er
meget betydelige kansforskelle i drenges faver.
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12 Skolelederoplysninger

Der er i undersggelsen indkommet oplysninger fra skolelederne pa 77 af
undersggel sens 83 skoler. Skolelederoplysningerne har daekket en rakke
administrative og demografiske forhold, men ogsa en ra&kke oplysninger
om skolens optagel seskriterier, om sandsynlighed af skoleskift, om haam-
ninger for undervisningen, om evalueringstraditioner og om laaerne.

Nogle af disse oplysninger kan betragtes som rent informative, bl.a
for at fa rede pa forskelle mellem folkeskoler og frie skoler, mens andre
kan antages at have en sammenhaang med de resultater, eleverne opnar i
PISA-testen. Hvor skoleforhold og PISA-resultater analyseres, sker det pa
baggrund af laesetestningen (den samlede laeseskala), hvor der foreligger
resultater for samtlige elever i undersagel sen.

Hvad kvaliteten af svarene angar, kan antages, at de administrative og
demografiske oplysninger har en meget hgj grad af sikkerhed, mens der for
mere holdningspraaggede forhold er tale om en vurdering, der kan vaae far-
vet af mange forhold.

| gennemgangen af de faglige resultater er der foretaget opdeling pa,
hvilke skoletyper eleverne gar pa, hvorfor disse sammenhamnge ikke skal
behandles yderligere i indevaarende kapitel. Der er endviderei et tidligere
kapitel anvendt skolelederoplysninger til benchmarking af skoler. Datama-
terialet i undersggelsen bestar for skoleledernes vedkommende af 77 svar,
hvoraf 42 er frafolkeskolen, 19 fra frie danske skoler og seks fra frie etni-
ske skoler. For sidstnaavnte skoletypers vedkommende forekommer yderli-
gere et betydeligt antal manglende svar, hvorfor data ber behandles kvali-
tativt, i soardeleshed for de etnisk frie skoler, men ogsa i nogen grad for de
danske frie skolers vedkommende.
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Figur
12.1

Sandsynligheden for, at elever flyttes til anden skole

En del nylige undersagelser af Gallup-typen har peget pa, at mange for-
addre overvger a flytte deres barn fra en skole til en anden. PISA-
undersagel sen rummer fire spergsmal til skolelederne om deres oplevede
sandsynlighed for, at elever flyttes til anden skole — uden at der i @vrigt
sparges til,| hvem der ansker flytningen. | det fglgende gennemgas resul-
taterne opdelt pa skoletyper. Derefter ses pa, om der er sammenhaange
med de faglige resultater i laesning.

Med hensyn til ringe boglige faardigheder er der udpragget sterre sand-
synlighed for, a elever vil blive flyttet fra frie skoler end fra folkeskoler.
Det er umiddelbart svaat at forsta denne forskel, og det ma overlades til
mere dybtgdende kvalitative undersggel ser at afdackke omradet.

Skolelederes udsagn om sandsynlighed for at elever flyttes til anden
skole pa grund af ringe boglige feerdigheder
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Ringe boglige feerdigheder

Kun relativt fa skoleledere finder det sandsynligt, at elever pa deres skole
bliver flyttet til en anden skole pa grund af gode faardigheder, og det er
karakteristisk, at der er en vis indikation af, at det sker hyppigst pa frie
skoler. Ogsa denne svarfordeling kan give anledning til undren og til un-
dersggelse i en kommende kvalitativ interviewrunde.
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Figur Skolelederes udsagn om sandsynlighed for at elever flyttes til anden
12.2 skole pa grund af gode boglige feerdigheder
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For adfaadsproblemer gadder, at der er tale om et meget forskelligt bille-
de skoletyper imellem. Det er saledes, at sandsynligheden for, at en elev
bliver flyttet, er markant sterre pa de frie skoler end pa folkeskoler. Dette
stemmer godt med — ganske vist 20 & gamle — undersagel ser, som viser,

at frie skoler har en lavere tolerance for adfaardsvanskelige elever end
folkeskoler.
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Figur Skolelederes udsagn om sandsynlighed for, at elever flyttes til anden
12.3 skole pa grund af adfeerdsproblemer
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Adfeerdsproblemer

Med hensyn til chance for flytning til anden skole pa grund af specialun-
dervisning gadder, at der ikke er betydende forskelle mellem folkeskoler
og danske frie skoler. For de etniske frie skoler gadder, at der af en eler
anden grund er relativt mange udeladelser af at svare pa dette spgrgsmal.
Mens tolerancen pa frie skoler var mindre for adfaardsproblemer, er det
samme tilsyneladende ikke tilfaddet, nar der tales om specialundervis-
ning, som formentlig skal forstds som specialundervisning for faglige
problemer.
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Figur Skolelederes udsagn om sandsynlighed for at elever flyttes til anden
12.4 skole pa grund af behov for specialundervisning
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Behov for specialundervisning

Pa spargsmaet om chance for flytning pa grund af foraddregnske viser
svarene, a der er en usystematisk variation i svarfordelingen for de tre
skoletyper, men det kan i hvert fald konstateres, at savel folkeskoler som
frie skoler lever med en stor grad af sandsynlighed for, at foraddrene trad-
fer valg om flytning af elever til andre skoler.
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Figur Skolelederes udsagn om sandsynlighed for at elever flyttes til anden
12.5 skole pa grund af foreeldregnsker
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Sammenhaage med |aeseresultater er som naavnt 0ogsa undersggt, og fal-
gende tabel giver en oversigt over sammenhaangen beregnet som linesae
sammenhamnge ved regressionsanalyse variabel for variabel. Sammen-
haangene udtrykkes i tabellen som den procentdel af variationen i laese-
feardigheder, hver enkelt variabel forklarer statistisk set, og der er supple-
ret med et fortegn, som angiver om sammenhaangen er positiv eller nega-
tiv. Det skal her som andre steder i undersggel sen pointeres, at der er tale
om en statistisk samvariation, der ikke ngdvendigvis er udtryk for en ar-
sagssammenhaang. Samvariation er undersagt ved at |aggge skolel ederdata
»ud over« elevdata — at samme skolelederoplysninger dermed daekker
samtlige elever pa skolen.

Sammenhange mellem laeseresultater og sandsynlighed for, at en

elev bliver flyttet til anden skole pa grund af:

Ringe boglige feerdigheder +1,5%
Gode boglige feerdigheder - 0,7%
Adfeerdsproblemer +1,4%
Behov for specialundervisning +0,7%
Anmodning fra foraeldre eller vaerge +1,9%
Andet NS

161



Tabellen viser, at eleverne pa de skoler, hvor der er sandsynlighed for, at
elever bliver flyttet pa grund af ringe boglige faardigheder, ikke overra-
skende har et hgjere fagligt niveau, mens det modsatte er tilfaddet — om
end i ringere grad — nar det gadder risiko for at blive flyttet pa grund af
gode faadigheder. Skoler, hvor der er risiko for, at elever bliver flyttet
pga. adfaadsproblemer, behov for specialundervisning og efter anmod-
ning, har ogsa hgjere faglige resultater end andre skoler i undersggelsen.

Haemmende fysiske og materielle forhold pa skolen

En saalig interesse knytter sig til forhold pa skolen, som haammer under-
visningsmiljeet. Et st af spergsmal har vedrart de fysiske og materielle
forhold pa skolen. | det falgende vises fordelingen af svarene for de tre
kegbenhavnske skoletyper, og derpa ses der pa, om forholdene ogsa af spej-
lesi elevernes resultater i PISA-testen i laesning. Man skal veare opmaak-
som pa, at der er tale om oplevelse af, om et forhold virker haanmende,
Ikke om det — mere objektivt set — er det.

Ringe bygningsstandard opleves at vaae et problem pa mere end 80%
af folkeskolerne, mens det samme kun er tilfaddet pa ca. 50% af de frie
skoler. Forskellen er markant, og det gadder saledes for folkeskolerne, at
de er dobbelt s& hyppigt reprassenteret i kategorien »noget haammede« end
de frie danske skoler, ligesom der ikke er nogen af sidstnaavnte reprassente-
ret i kategorien en hel del.
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Figur Skolelederes udsagn om, at ringe bygningsstandard virker haem-
12.6 mende pa skolens arbejde
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Ringe bygningstilstand

Ogsa hvad darlige varme-, ventilations- og eller belysningssystemer an-
gar, indtager folkeskolerne en meget markant darligere placering med ca.
to ud af tre med haanmende forhold, herunder godt 25% med svar i kate-
gorierne »noget« og en »hel del«.
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Figur Skolelederes udsagn om, at darlige varme-, ventilations-
12.7 lysningssystemer virker haemmende pa skolens arbejde
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Darlige varme-, ventilations- og/eller beslysningsystemer

og be-

Mangel pa plads er et relativt udpraaget fasnomen — pa ca. to tredjedele af
ale skolerne. Ogsa her skiller folkeskolerne sig meget markant darligst

ud.

164



Figur Skolelederes udsagn om, at mangel pa undervisningsplads virker
12.8 heemmende pa skolens arbejde
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Mangel pa& undervisningsplads

Mangel pa undervisningsmidler opleves vassentligt hyppigere som et pro-
blem pa folkeskolerne end pade frie skoler.

Figur Skolelederes udsagn om, at mangel pa undervisningsmaterialer vir-
12.9 ker haemmende pé skolens arbejde
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Med hensyn til computere opleves noget starre problemer pa folkeskoler-
ne end pa de frie skoler.

Figur Skolelederes udsagn om, at mangel pa computere virker haemmende
12.10 pa skolens arbejde
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Mangel pa computere til undervisningen

Hvad bibliotekernes bestand af undervisningsmaterialer angdr, placerer de
frie skoler sig med starre problemer end folkeskolerne — og denne haam-
mende faktor gar dermed i en anden retning end de fleste andre faktorer i
undersggel sen.

Figur Skolelederes udsagn om, at mangel pa undervisningsmaterialer pa
12.11 biblioteket virker heemmende pa skolens arbejde
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For AV-midler gadder, at der ikke er tegn pa systematiske forskelle, men
man kan sige, at de frie danske skoler placerer sig tadtere om gennemsnit-
tet »en smule« end folkeskolerne, og at der dermed er sterre spredning i
resultaterne for folkeskolerne end for de frie danske skoler.

Figur Skolelederes udsagn om, at mangel pa AV-midler virker haemmende
12.12 pa skolens arbejde
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Manglende AV midler

Angaende de kreativt/musiske fag er der betydelige forskelle i graden af
haamning mellem folkeskoler og frie danske skoler, idet folkeskolerne op-
lever den starste grad af haamning pafeltet.
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Figur Skolelederes udsagn om, at mangel pa faciliteter til de kreativt/
12.13 musiske fag virker haemmende pa skolens arbejde
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Utilstreekkelige faciliteter til de kreativt/musiske fag

Alt i at gadder dermed, at der er starst utilfredshed pa de fleste omrader
pa folkeskoleomradet, og det er derfor interessant, at samtlige skoler i un-
dersggelsen oplyser, at de selv har en vis dispositionsret over ressource-
fordelingen. Man kan fundere over, om lederne af folkeskolerne i deres
svar »skubber et budskab op« til skoleforvaltningen, mens lederne af de
frie skoler ikke har nogen steder at skubbe beklagelsen hen. En kommen-
de kvalitativ interviewrunde vil muligvis kunne svare pa dette.

Nar man ser pa sammenhaange mellem haammende forhold pa skoler-
ne og laeseresultaterne, opnas et billede som vist i falgende tabel.

Tabel Sammenhange mellem laeseresultater og skoleledernes oplevelse af
12.2 de fysiske ressourcer pa skolen

Ringe bygningsstandard NS
Darlige varme-, ventilations- og/eller belysningssystemer NS
Mangel pa undervisningsplads NS
Mangel pa undervisningsmateriale NS
Manglende computere til undervisningsbrug -0,3%
Mangel pa undervisningsmaterialer pa biblioteket +0,4%
Mangel pa AV-midler -0,3%
Utilstraekkelige faciliteter til de kreative/musiske fag +0,1%
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Tabellen viser, at der kun er meget beskedne og modsatrettede statistiske
sammenhamnge mellem laeseresultater og oplevelsen af de fysiske ressour-
cer pa skolen. Det betyder ikke nadvendigvis, at forholdene ikke betyder
noget, men blot at deres betydning i a vaesentlighed »overskygges« af
andre faktorer.

Leererforhold

Det ma alt andet lige antages, at laaerne spiller en afgerende rolle for
kvaliteten af en skoles undervisning og dermed ogsa for elevresultaterne.
| undersagelsen indgar en raskke forskellige oplysninger om lagerne, ale
afgivet af skolelederne. | nedenstaende tabel er de enkelte variabler op-
stillet, s der startes med udsagn, som har et positivt eller neutralt ind-
hold, hvorefter udsagn med negativt indhold daskkes. Det ma ved betragt-
ning af analyseresultaterne erindres, at det kun er laeseresultater, som ind-
gar, og atsa ikke andre sider af skolens virke som fx de almene og per-
sonlige kompetencer. Analyserne er som tidligere gennemfert ved, at sko-
lelederoplysninger »lasgges oven i« elevdata.

Tabel Sammenhaenge mellem leeseresultater og skoleledernes oplevelse af
12.3 leererforhold pa skolen — positive og negative

Positive

Linjefagsdeekning i dansk NS
Efter- og videreuddannelse - 0,5%
Leerernes moral er hgj NS
Leererne er entusiastiske med deres arbejde NS
Leererne er stolte over skolen NS
Leererne veerdseetter boglige faerdigheder +1,8%
Negative

Leerernes lave forventninger +3,4%
Leerere der er for strenge over for eleverne -0,2%
Eleverne bliver ikke opmuntrer til at yde deres bedste +0,3%
Dérlige forhold mellem elever og leerere +2,7%
Udskiftning af leerere +1,0%
Leererne tager ikke hensyn til elevernes individuelle behov NS
Leerernes fraveer NS
De ansatte er imod forandringer -0,2%
Mangel pa/utilstraekkelighed hos laererne NS
Mangel pa/utilstraekkelighed hos dansklzerere NS
Mangel pa/utilstreekkelighed hos statteleerere -0,13%
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Figur
12.14

Det viser sig, at der for de positive eller neutrale udsagn er én positiv og
statistisk sikker sammenhaang, og de e mellem, at lagerne vaadsadter
boglige faadigheder og gode resultater i PISA-testen i laesning. Hvad ef-
ter- og videreuddannelse inden for de sidste tre maneder angér, er der en
svaat forstaelig svag negativ sammenhaang — som der ogsa blev fundet i
PISA2000. Nar man ser pa de negative udsagn, er der tre positive signifi-
kante forhold med en forklaringsveadi pa over 1% af variationen i laese-
resultater, og de angar lave forventninger fralaarernes side, darligt forhold
mellem elever og laaere og udskiftning af laaere.

For tre af de positive relationer pa 1% eller mere er der tydelige for-
skelle mellem skoletyperne i Kgbenhavn. Det gadder dels lave forventnin-
ger til eleverne og vaadsadtelse af boglige faadigheder, hvor lave forvent-
ninger er hyppigst pa de etniske frie skoler og folkeskolerne, og veadsad-
telse af boglige faardigheder er hgjest pa de frie danske skoler, noget lavere
for folkeskolerne og lavest pa de etniske frie skoler. For udskiftning i lee
rergruppen gadder, at problemerne opleves starst pa de frie skoler. Forde-
lingerne for de tre skoletyper er illustreret i felgende tre figurer.

Skolelederes udsagn om, at leererne har lave forventninger
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Figur Skolelederes udsagn om, at leererne veerdseetter boglige feerdigheder
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Figur Skolelederes udsagn om udskiftning af leererne
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Evalueringskultur

Der indgdr i undersggelsen nogle spergsmal, som vedrarer evaluerings-
kulturen pa skolerne. Resultaterne fra fem spargsma indgér i nedenstaen-
de tabel.

Tabel Sammenhaenge mellem laeseresultater og forhold vedrgrende evalu-
12.4 eringskultur

Brug af standardiserede prgver NS
Brug af prgver udarbejdet af leererne +0,8%
Brug af leerervurderinger +0,7%
Bedgmmelse af elevopgavesamlinger/portfalger NS
Bedgmmelse af elevopgaver/projekter/hjemmearbejde NS

Der viser sig a vaae to forhold omkring evalueringskultur, der har sam-
menhaang med laeseresultater. Det ene er brug af prever udarbejdet af lae
rerne. Det andet er brug af lagervurderinger. Her, som i de analyser, der
vises resultater fra i felgende tabel, er skolelederoplysninger »lagt ud«
over elevdata

Elevforhold
Ni spegrgsmal, som skolelederne har besvaret, vedrerer elevforhold pa
skolerne. Ogsafor disse er der foretaget analyser af sammenhaangene med
| eeseresultater.

Tabel Sammenhange mellem lave leeseresultater og heemmende forhold

125
Elevernes fravaer +1,7%
Mangel p& opbakning fra foreeldre til lektielaesning hjemme +1,4%
Elever der forstyrrer i timerne +4,1%
Elever der pjaekker +1,5%
Elevernes manglende respekt for leererne +3,5%
Manglende undervisningstid NS
Indtagelse af alkohol eller brug af stoffer NS
Nogle elevers truende opfarsel og mobning af andre elever +0,3%
Eleverne kommer fra darlige kar +4,6%

Det gadder om elevforholdene, at der gennemgadende er de forventede
sammenhange mellem negative resultater og déarlige lasseresultater. Mest
markant er, at eleverne kommer fra darlige kar, at de forstyrrer i timerne
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og at de ikke har respekt for laarerne. Disse forhold forklarer mellem 4,6%
og 3,5% af variationen i lasseresultater. Ogsa elevfravaa, mangel pa op-
bakning fraforaddrene til lektielaesning hjemme og pjakkeri influerer sta-
tistisk med vaardier fra1,7% til 1,4%.

Pjackkeri forekommer hyppigst pa folkeskolerne, og ved elever, som
kommer fradarlige kar.

Sammenfatning

Skolelederne har givet en rackke oplysninger om forholdene pa deres sko-
ler af savel administrativ, demografisk art og af holdningsmeessig karak-
ter vedrarende lagere og elever.

Risikoen for, at elever flyttestil andre skoler, gadder bade for de kom-
munale og de frie skoler, om end begrundelse ofte er forskellig, idet
chancen for, at elever flyttes fra frie skoler pa grund af ringe boglige faa-
digheder og adfaadsproblemer, er sterre end for folkeskoler, issa ved
hgjtpraesterende skoler — og flytning behaver ikke vaare foraddreinitieret.
Det ser dog ikke ud til a vaae behovet for specialundervisning, der
betinger flytning.

Ringe bygningsstandard og mangel pa plads opleves af skolelederne
at vege et stort problem, isaa pa folkeskolerne, ligesom mangel pa under-
visningsmaterialer, mangel pa computere samt darlige varme-, ventilati-
ons- og belysningssystemer ogsa isaa synes at genere folkeskolerne. De
frie skoler oplever relativt sterst problemer med bibliotekernes bestand af
undervisningsmaterialer. Der er dog ingen tydelige sammenhaange med
darlige |asseresultater pa skolerne.

Lagerforhold er farst og fremmest undersegt med hensyn til indfly-
delse pa lasseresultater, og det viser sig her isaa at vagre lave forventninger
til eleverne, darlige forhold mellem elever og lagere, lav veadsadtelse af
boglige faardigheder, og stor lagrerudskiftning, der har sammenhaang med
lave lasseresultater. Lave forventninger er hyppigst pa folkeskoler. Vaad-
sadtelse af boglige faardigheder er relativt hgjest pa danske frie skoler.

Med hensyn til evalueringskultur kan standardiserede test ikke
konstateres at have sammenhaang med lassestandpunkt, mens der er en
positiv sammenhang for prever udarbedet af laaerne og generel brug af
laarervurderinger.
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Elevforhold har en betydelig sammenhaang med laeseresultater. Ud
over socidt darlige kér er der en statistisk indflydelse fra elever, der for-
styrrer i timerne, elevers manglende respekt for laxerne, eeviravaar og
mangel pa opbakning fra foreddre til lektidlaesning. Manglende under-
visningstid og elevmisbrug af alkohol eller stoffer influerer ikke.
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13 Profil af de tosprogede
elever

| dette kapitel ses pa gruppen af dansksprogede og tosprogede elever ad-
skilt. Tosprogede elever er defineret ved elever, der i PISA-elevsparge-
skemaet oplyser, at de det meste af tiden taler et andet sprog end dansk
med deres foraddre. | gruppen af dansksprogede unge er der sdledes ogsa
en del unge med anden etnisk baggrund end dansk, men som taler mest
dansk med foraddrene. Denne gruppe udger 7% af de dansksprogede unge.
Yderligere 15% af de dansksprogede elever har én foradder, der er fadt i
landet™, mens den anden foradder er fedt uden for Danmark.

Det er udbredt praksisi indvandrerforskningen at opdele personerne i
dansker og indvandrer fra sékaldte »ikke-vestlige« lande®. Da der i PISA-
undersagelsen ikke er blevet spurgt til elevernes oprindelsesland, men til
gengadd til det sprog, de taler i hjemmene, er eleverne opdelt efter »vestli-
ge« og »ikke-vestlige« fremmedsprog. Opdelingen falger sa vidt muligt
opdelingen fra de vestlige/ikke-vestlige lande, men for verdenssprog som
fx gpansk er det ikke muligt at afgare, om den unge har radder i Spanien
(=vestligt land) eller fx Argentina (=ikke-vestligt land). | denne rapport er
det valgt at kategorisere sprog som fx spansk, fransk og portugisisk som
vestlige sprog.

Sprog talt i hjemmet

| tabel 13.1 er der oplysninger om det sprog, de unges taler i hjemmet. Tre
ud af fire unge oplyser, at de taler mest dansk med deres foraddre, 3% taler
et andet »vestligt« sprog, mens 21% taler et ikke-vestligt sprog. | PISA-
undersggelsen er der sdledes kun 24% elever, der taler et andet sprog end
dansk (vestlige og ikke-vestlige sprog tilsammen), mens man i de officiel-
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Tabel
13.1

le statistikker for Ka@benhavns Kommune finder, at der er 30% tosprogede
elever i de Kgbenhavnske skoler. Forskellen kan skyldes flere forhold.

1.

En forklaring kunne vage, at de officielle satistikker fra Kabenhavns
Kommune kun omfatter folkeskolerne. Hvis der er faare tosprogede
barn i privatskolerne end i folkeskolerne, s vil det kunne forklare en
del af forskellen. Men n&r man beregner andelen af tosprogede kun for
folkeskoleedlever i PISA-Kgbenhavn, sa far man ogsa her kun 25%, s&-
ledes at denne forklaring ikke giver sd meget.

En anden forklaring kunne vage, a oplysningerne om sprog talt i
hjemmet | de officielle Kgbenhavnske skolestatistikker stammer fra
dengang, barnet startede i skolen. Men det kan taankes, at der er en del
tilfadde, hvor bern i 6-ars-alderen mest talte et andet sprog end dansk i
hjemmet, men ikke laangere ger det som ca. 15-&rige. Disse barn vil pa
baggrund af oplysningerne fra Pl SA-spargeskemaet fremsta som dansk-
sprogede.

Endelig kan den lave tosprogsprocent i PISA-samplet forklares, hvis det
kan vises, de tosprogede er overrepraesenterede blandt dem, der ikke tog
PISA-testen. Det kan vi dog ikke undersgge ud fra datamaterial et.

Sprog talt i hjemmet

Sprog Med foreeldrene Heraf taler dansk
med sgskende:
Antal Andel Antal Andel
»Dansksprogede« Dansk 1669 76% 1484 99%
Andet »vestligt« sprog 60 3% 24 45%
»Tosprogede« Ikke vestligt sprog 473 21% 286 69%
Heraf*:
Tyrkisk 48 2% 31 70%
Albansk 38 2% 24 71%
Punjabi 36 2% 26 76%
Urdu 46 2% 32 78%
Arabisk 138 6% 78 62%
Kurdisk 33 2% 20 67%
Andre 134 6%
| alt 2202 100% 1973 91%

1
2

Af de, der har sgskende.
Summer ikke til 21% pa grund af »afrunding«.

| det falgende omtales gruppen, der taler mest dansk i hjemmet, som
dansksproget, mens de unge, der mest taler et ikke-vestligt sprog, omtales
som tosprogede. Gruppen af elever, der taler et andet vestligt sprog end
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dansk, er meget lille (kun 3% af de unge), og eleverne adskiller sig ikke
meget fra de dansksprogede elever. | de efterfalgende bilagstabeller er det
derfor valgt at medtage oplysninger om denne gruppe til amen informati-
on, men resultaterne vil ikke blive omtalt i teksten.

Det sterste enkeltsprog er arabisk, mens de @vrige enkeltsprog har
omtrent samme starrelse (omkring 2% af alle elever). Det lille antal af ele-
ver i de enkelte sproggrupper viser meget tydeligt, at ale resultater fra PI-
SA-Kgbenhavn, som er opdelt efter sproggrupper, er behadtet med stor
usikkerhed, og kan kun vaae vejledende. De medtages derfor kun i bilags-
tabellerne, men omtalesikkei teksten.

| PISA-Kgbenhavn har spgrgsmalet om sprog talt i hjemmet veaet
opdelt i to: eleverne er blevet spurgt, hvilket sprog de mest taler med (i) de-
res foraddre og (ii) deres spskende. Som tabel 3.1 viser, taler — ikke s2
overraskende — nassten alle, der taler dansk med deres foraddre, ogsa dansk
med deres saskende”. Mere interessant er, at hele 70% af de unge, der ta-
ler et ikke-vestligt sprog med deres foraddre, taler mest dansk med deres
seskende.

Hjemmesituation

Fadeland

En del af de elever, der ud fra deres sprogbrug er kategoriseret som dansk-
sprogede, har rgdder i andre lande end Danmark: enten er de selv og/eller
deres foraddre fadt uden for Danmark. Blandt de dansksprogede unge er
der sdledes 5%, der er fadt uden for Danmark, men uanset om den unge
selv er fadt | Danmark eller g, har 78% af de dansksprogede unge danske
foraddre, yderligere 14% har én dansk foradder, mens de resterende 7%
har to foraddre, som er fadt uden for Danmark® (se figur 13.1). De tospro-
gede unge er kendetegnet ved, at dei 96% af tilfaddene har foraddre, som
begge er fadt uden for landet, og at de (pr. definition) taler et andet sprog
end danske med deres foraddre, selv om 60% af de unge, selv er fadt i
Danmark ( og dermed er »efterkommerex).
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Figur
13.1

Familiestruktur

Flere af de tosprogede unge bor med begge foraddre end af de danskspro-
gede unge (73% mod 65%, |f. figur 3.1). Desuden har de tosprogede ele-
ver i gennemsnit flere saskende end de dansksprogede unge: 2,6 mod 1,8.
Forskellen er dog ikke sa stor, som man maske ville forvente. Resultatet
kan dog skyldes, at der i elevspargeskemaet ikke blot er blevet spurgt til
biologiske saskende, men ogsa til sted- og halvsgskende, hvoraf de danske
barn formodes at have flere f .

Elevprofiler. Dansksprogede og tosprogede unge — familiesituation

Dansksprogede unge Tosprogede unge
® 5% fadt uden for Danmark ® 40% fadt uden for Danmark
® 78% med begge foreeldre fadt i Danmark, ® Ingen med begge foreeldre fadt i Danmark,
14% med én foreelder fgdt i Danmark, 7% 4% med én foreelder fgdt i Danmark, 96%
med begge foreeldre fgdt udenfor Danmark med begge foraeldre fgdt uden for Danmark

® 65% bor sammen med begge foraeldre ® 73% bor sammen med begge foraeldre

® Gennemsnitlig antal sgskende (inkl. Sted-
/halvsgskende): 2,6

® Gennemsnitlig antal sgskende (inkl. Sted-
/halvsgskende): 1,8

® Ingen af forzeldrene géet i skole: <1% ® Ingen af forzeldrene géet i skole: 8%

® Begge foreeldre hgjst 10. klasse: 10% ® Begge foreeldre hgjst 10. klasse: 33%

® Begge foraeldre enten MVU eller LVU: 29% ® Begge forzeldre enten MVU eller LVU: 6%

® Mindst én foreelder har fuldtidsarbejde: 93% ® Mindst én foreelder har fuldtidsarbejde: 61%
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® Antal bgger i hiemmet (gns.): 240 ® Antal bgger i hiemmet (gns.): 80
® Eget veerelse: 94% ® Eget veerelse: 53%
® Et stille sted til at laese/studere: 83% ® Et stille sted til at laese/studere: 80%

Note: Se Tabel B3.1-B3.3.

Foreeldrenes uddannelse

Med hensyn til foraddrenes uddannelse er der en meget tydelig forskel
mellem dansksprogede og tosprogede unge. 8% af de tosprogede unge har
foraddre, hvor begge ikke har gaet i skole, mens tallet er tag pa nul for de
dansksprogede. Ogsa blandt unge, hvor mindst én af foraddrene har gaet i
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skole, er forskellen tydeligt: hver tredje tosprogede unge har foraddre, som
begge har hgjst en grundskoleuddannelse, mens det kun gadder for hver ti-
ende dansksprogede elev. Denne tendens maakes ogsa hgjere oppe i ud-
dannel sesniveauet: 6% af de tosprogede unge har foraddre, der begge har
enten en mellemlang eller lang videreg&ende uddannelse™, men tallet er
29% for de dansksprogede unge.

Foreeldrenes arbejdsmarkedstilknytning

Forskellene er ogsa markante, hvad angdr foraddrenes status pa arbejds-
markedet. Kun 61% af de tosprogede unge har foraddre, hvor mindst én
har fuldtidsarbejde, mens tallet er 93% for de dansksprogede unge. Vendes
tallene pa hovedet, ses, at naesten 40% af ale tosprogede unge har forad-
dre, hvor hverken faderen eller moderen har et fuldtidsarbgde. Arbejds-
markedstilknytningen i den gruppe er fordelt sdledes, at 11% af eleverne
har foraddre, hvor begge har et deltidsarbegde, 19% hvor én foraddre har et
deltidsarbejde (mens den anden enten er arbejddes eler stér uden for ar-
bejdsmarkedet), 8% hvor begge er arbejdd @se, 45% hvor begge star uden
for arbejdsmarkedet (fx hjemmegaende, pensionerede), og de evrige 17%,
hvor en foradder er arbejdsies, og den anden stér uden for arbejdsmarke-
det.

Uddannelses- og dannelsesressourcer i hjemmet

Antal bgger i hjemmet har i uddannel sesforskningen vist sig at vaare en god
indikator for foraddrenes orientering mod uddannelse (og dannelse i brede-
re forstand). Mens de tosprogede elever i gennemsnit har godt 80 bager i
deres hjem, er tallet for dansksprogede elever tre gange sa hgjt. Hvor 66%
af de tosprogede unge har meget fa beger i deres hjem (op til 50 bager), er
der kun 26% af de dansksprogede unge, der har et tilsvarende lavt antal
bager i hjemmet. Blandt de unge, der har mange bager i deres hjem er de
dansksprogede unge staakt overrepraesenteret: 5% af de tosprogede hjem
har flere end 500 bgger, mod 20% af de dansksprogede hjem. Der ma dog
formodes at vage en vis sammenhaang mellem antallet bgger i de unges
hjem, og foraddrenes sociogkonomiske status. Men det viser Sig, at selv
nar der tages hgjde for de unges sociogkonomiske familiebaggrund (forad-
drenes uddannelse, arbejdsmarkedsstatus og familiestruktur), sa kan for-
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skellen i antallet bager i de dansksprogedes og tosprogedes hjem kun
delvist forklares af socio-gkonomiske forskelle.

Figur Dansksprogede og tosprogede unge — hjemmearbejde og lektier
13.2

Dansksprogede unge

® Henholdsvis 15 og 21% bliver aldrig
hjulpet med skolearbejdet af deres mor
eller far

® Henholdsvis 5, 9 og 1% bliver flere
gange om ugen hjulpet med skolear-
bejdet af deres sgskende, venner eller i
skolens lektiecafe

®78% gor altid/de fleste gange deres
hjemmearbejde feerdig til tiden

® 99 far altid/de fleste gange spaenden-
de hjemmearbejde for

® Bruger i gns. per uge pa hjemmearbej-
de og lektielaesning i fglgende fag:

® Dansk: 1,8 timer
* Matematik: 1,6 timer
® Fysik, kemi,biologi: 1,0 timer

Note: Se tabel B3.4+B3.5.
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Tosprogede unge

® Henholdsvis 45 og 38% bliver aldrig
hjulpet med skolearbejdet af deres mor
eller far

® Henholdsvis 18,17 og 6% bliver flere
gange om ugen hjulpet med skolear-
bejdet af deres sgskende, venner eller i
skolens lektiecafe

® 76% gor altid/de fleste gange deres
hjemmearbejde feerdig til tiden

® 16% far altid/de fleste gange spaen-
dende hjemmearbejde for

® Bruger i gns. per uge pa hjiemmearbej-
de og lektieleesning i fglgende fag:

® Dansk: 2,0 timer
®* Matematik: 2,0 timer
® Fysik, kemi, biologi: 1,3 timer

Af figur 13.1 fremgar det, at kun 53% af de tosprogede unge har deres eget
vagelse, men tallet er 94% for dansksprogede unge. Dog er der ikke stor
forskel mellem tosprogede og dansksprogede unge, der oplyser, at de har et
stille sted til at laese/studere i deres hjem (80% mod 83%). Isaa er det tan-
kevakkende, at der ma vaare nogle dansksprogede unge, der har deres eget
vagelse, men ikke oplever, at de har et stille sted til at |aese/studere.

Leese- og leeringsmgnstre
Hjadp til skolearbejdet
Omkring 40% af de tosprogede bliver adrig hjulpet af deres foraddre med
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skolearbegjdet (se figur 13.2). Det samme oplever kun omkring 20% af de
danske elever. Til gengadd henter betydelig flere tosprogede end dansk-
sprogede el ever hjadp hos saskende, venner og i skolernes lektiecaféer. 9%
af de dansksprogede barn, og 29% af de tosprogede barn far aldrig hjadp
hverken af deres mor eller far.

En begrundelse, hvorfor eleverne ikke fér hjadp af deres foraddre,
kunne vage, at det er, fordi eleverne klarer sig sa godit, at de ikke har brug
for hjadp. Det viser sig dog, at de dansksprogede el ever, der ikke far hjadp,
ligger under gennemsnittet for dansksprogede elever i dle tre PISA-test,
mens de tosprogede, som ikke far hjadp, klarer sig stort set lige sa godt
som gennemsnittet (af de tosprogede elever). For gruppen af elever, der ik-
ke bliver hjulpet som helhed, synes begrundelsen saledes ikke at veae, at
det er, fordi de klarer sig specielt godi.

Lektier

Der er nassten ingen forskel pa dansksprogede og tosprogede unge, hvad
angar, om de altid eler de fleste gange laver deres |ektier faadig til tiden;
Jf. figur 13.2. Til gengadd synes flere af de tosprogede elever, at de for det
meste far spaandende lektier for (16% mod 9%). De tosprogede bruger og-
sa lidt mere tid pa at lave lektier end dansksprogede unge: i dansk bruges
der 2,0 mod 1,8 timer om ugen, i matematik 2,0 mod kun 1,6 timer, og i
fysik/kemi/biologi 1,3 mod 1,0 time. Nar man ser paforskellen i hver fagt
for sig, virker den beskeden, men summer man forskellene over de tre fag,
sa bruger de tosprogede 20% mere tid om ugen til lektier end dansksproge-
de unge, svarendetil knap en time.

Computerbrug

Adgang til computer

96% af de dansksprogede unge og 88% af de tosprogede unge har en com-
puter til rédighed i hjemme pa en regel masssig basis, mod kun hhv. 73% og
63% i skolen (jf. figur 13.3). Kun 2% af de dansksprogede bern og 5% af
de tosprogede bern oplyser, at de aldrig har en computer til rédighed i sko-
len.
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It-brug og -faardigheder

Flere tosprogede piger end dansksprogede vurderer deres evner til at bruge
en computer som fremragende (16% mod 10%) og kun 6% og 4% som
darlige. Dog vurderer betydeligt flere drenge deres evner som fremragen-
de: 38% af de dansksprogede barn og 36% af de tosprogede barn.

Na& man sparger til fortrolighed med konkrete opgaver, som fx at
skrive stil pa computer, sa oplyser hhv. 82% og 83% af de dansksprogede
piger og drenge, at de er fortrolige eler endda meget fortrolige med at
skrive stil pa computeren. Det samme gadder lidt faare af de tosprogede
drenge og piger (hhv. 74% og 72%).

Omkring to tredjedele af bade de dansksprogede og de tosprogede un-
ge bruger computeren til at hjadpe med skolearbedet, men brugen af un-
dervisningssoftware er ikke sa udbredt: kun 21% og 30% af de danskspro-
gede piger og drenge benytter jaavnligt undervisningssoftware, mens tallet
er starre for de tosprogede, hvor hhv. 29% og 46% bruger undervisnings-
software jaavnligt.

Bade brug af internet og af elektronisk kommunikation (chat, e-mail)
er meget udbredt blandt alle unge i undersggel sen.

Som en samlet vurdering er de tosprogede elever meget godt med pa
it-omradet og pa nogle omrader (brug af undervisningssoftware og inter-
net) er issa de tosprogede piger lamgere fremme end deres dansksprogede
»medsastrex.
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Figur Dansksprogede og tosprogede unge — computerbrug

13.3

Dansksprogede unge Tosprogede unge
©96% har en computer til radighed ©88% har en computer til radighed
hjemme nzesten hver dag/fa gange om hjemme nzesten hver dag/fa gange om
ugen, 2% aldrig ugen, 6% aldrig
©73% har en computer til radighed i sko- ©63% har en computer til radighed i sko-
len naesten hver dag/fa gange om len naesten hver dag/fa gange om
ugen, 2% aldrig ugen, 5% aldrig

®16% af pigerne og 36% af drenge vur-
derer deres evner til at bruge en com-
puter som fremragende; og hhv. 4% og
2% som darlige

® Hhv. 74%/72% af pigerne/drengene er
fortrolige eller meget fortrolige med at
skrive stil pa computer

® Hhv. 69%/73% af pigerne/drengene
bruger computeren til at hjeelpe sig
med skolearbejdet mindst nogle fa
gange om ugen

® Hhv. 29%/46% af pigerne/drengene
bruger undervisningssoftware mindst

®10% af pigerne og 38% af drenge vur-
derer deres evner til at bruge en com-
puter som fremragende; og hhv. 6% og
2% som darlige

®Hhv. 82%/83% af pigerne/drengene er
fortrolige eller meget fortrolige med at
skrive stil p& computer

®Hhv. 63%/73% af pigerne/drengene
bruger computeren til at hjeelpe sig
med skolearbejdet mindst nogle fa
gange om ugen

® Hhv. 21%/30% af pigerne/drengene
bruger undervisningssoftware mindst
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nogle fa gange om ugen nogle fa gange om ugen

® Hhv. 86%/96% af pigerne/drengene ® Hhv. 93%/95% af pigerne/drengene
bruger internettet mindst nogle fa gan- bruger internettet mindst nogle fa gan-
ge om ugen ge om ugen

® Hhv. 78%/83% af pigerne/drengene ® Hhv. 82%/85% af pigerne/drengene
bruger email/chat mindst nogle f& bruger e-mail/chat mindst nogle f&
gange om ugen gange om ugen

Note: Se Tabel B3.6+B3.7.

Leesevaner

Dansksprogede unge samt tosprogede drenge laeser omkring en halv time
hver dag for deres egen forngjelse™ (figur 13.4). De tosprogede piger |aeser
en del mere—i gennemsnit 50 minutter om dagen.

For bade dansk- og tosprogede gadder, at hver fjerde pige oplyser, at
hun kun laeser, hvis hun er ngdt til det. Det samme gadder hver anden
dreng! | den anden ende siger 38% af de dansksprogede piger og 19% af
drengene, at laesning er en af deres yndlingsinteresser. Blandt de tosproge-
de er laesning mere populag, idet 52% af pigerne og 38% af drengene siger,
at lassning er en af deres yndlingsinteresser.

Hver anden pige og hver tredje dreng laeser skanlitteratur flere gange
om maneden €ller oftere — det gadder bade dansksprogede og tosprogede
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elever. Magasiner og tegneserier er lidt mere populaae blandt de dansk-
sprogede unge end blandt de tosprogede unge, mens aviser er lidt mere
populaae blandt de tosprogede unge.

Trivsel i skolen

Generelt er der ikke stor forskel mellem dansksprogede og tosprogede un-
ge med hensyn til trivsel i skolen: omkring 80-85% far let venner i skolen
og faler, a de harer til i skolen, og omkring 5% feler sig udenfor i deres
skole, 8% faler sig ensomme, og 15-20% har ikke lyst til at komme i sko-
len. Dér, hvor der er en starre forskel, er, at mens nassten hver anden (1)
dansksproget elev keder sig tit i skolen, gadder det kun for hver tredje af de
tosprogede elever.

Fritid

Dansk- og tosprogede elever bruger omkring lige meget tid om ugen pa
organiserede fritidsaktiviter og pa erhvervsarbejde, nemlig hhv. 5 og 4,5
timer (jf. figur 13.6).

Naesten alle unge har vaaet i biografen en eller flere gange om aret,
tre ud af fire har overvaaret en sportsbegivenhed, og ogsa har rigtigt mange
har vaaret pa museum eller kunstgalleri (maske med skolen?), dog lidt faa-
re af detosprogede. Til gengadd er der forskel mellem dansk- og tosproge-
de, hvad angar at besage rock/popkoncerter, som to tredjedele af de dansk-
sprogede elever har besggt mindst en gang inden for det sidste ar, mod kun
hver tredje af de tosprogede. En lignende forskel findes for opera, ballet € -
ler klassisk koncert, samt for teater.
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Figur Dansksprogede og tosprogede unge — leesevaner
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ELEVPROFILER - Laesevaner

Note: Se Tabel B3.8.
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Figur Dansksprogede og tosprogede unge — trivsel i skolen
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ELEVPROFILER-Trivsel i skolen

Note: Se Tabel B3.9.

186



Figur Dansksprogede og tosprogede unge — fritid
13.6

pli4—-431714d0ddA313

Note: Se Tabel B3.10.

Sammenfatning

Ud af de tosprogede i undersagelsen taler syv ud af otte et ikke-vestligt
Sprog, og det starste enkeltsprog er arabisk. En hgjere del af de tosprogede
elever bor sammen med begge foraddre end de danske elever, og antallet af
sgskende er starre. For 8% af de tosprogede har ingen af foraddrene gaet i
skole, og neesten 40% har foraddre, hvor hverken faderen eller moderen
har fuldtidsarbejde. Selv nér der tages hgjde for foraddrenes social gkono-
miske status er der faare uddannel sesressourcer til radighed i de tosproge-
des hjem.

L sesevaner og fritidsvaner er kun marginalt forskellige de to grupper
imellem, mens brugen af (vestlige) kulturelle tilbud er noget sterre for dan-
ske unge end for tosprogede. Med hensyn til it-brug og -faardigheder er for-
skellene mellem tosprogede og danske unge mindre, end det gadder for de
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de fleste andre forhold i undersagelsen, og pa nogle omréder, brug af un-
dervisningssoftware og internet, er isaa de tosprogede piger laangere frem-
me end de danske piger.
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14 Profil af de socialt
svageste 15% af
eleverne

Malet for social baggrund er dannet ved en statistisk metode (principal
component-analyse), som kombinerer forskellige elevbaggrundsfaktorer til
et samlet mal for sociogkonomisk baggrund. Som delkomponenter indgar:
moderens og faderens uddannel se, foraddrenes stilling pa arbejdsmarkedet
(heltid/deltid/ledig, uden for arbejdsmarkedet), om eleven bor i en kerne-
familie og antal saskende.

Pa baggrund heraf er der dannet to grupper af elever til de efterfal-
gende analyser: den gettedel af eleverne med den laveste sociogkonomiske
baggrund (ca. 15%) og den jettedel (ca. 15%), der ligger i toppen?.

Familiesituation

Blandt eleverne med den svageste sociogkonomiske baggrund er de to-
sprogede elever stagkt overreprassenterede (68%), mens der kun er 3% to-
sprogede elever blandt eleverne med den staakeste familiebaggrund (figur
14.1). Kun 20% har foraddre, hvoraf mindst én er fadt i Danmark, mod
93% i den stagkeste gruppe.

70% af de unge med svag social baggrund bor sammen med begge
foraddre mod 83% i den stagkeste gruppe. Unge med svag familiebag-
grund har desuden flere saskende (i gennemsnit godt tre sgskende mod kun
en bror eller saster for elever med stagk familiebaggrund).

Forskelle i foraddrenes uddannelse er ligeledes markant: blandt ele-
verne med svagest baggrund er der 12%, hvor hverken mor eller far har
gaet i skole, og yderligere 52% har foraddre, hvor begge foraddre hgjst har
en grundskoleuddannel se. Blandt elever med hgj social baggrund er der in-
gen med s lavt uddannede foraddre®®. Modsat er der ingen elever med hgijt
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uddannede foraddre (defineret ved, at begge enten har en mellemlang- eller
lang videregaende uddannelse) i gruppen af elever med svag familiebag-
grund, hvorimod ni ud af ti elever med saalig stagk foraddrebaggrund har
to hgjtuddannede foraddre.

Der er ogsa forskel med hensyn til foraddrenes tilknytning til ar-
begjdsmarkedet: af de unge med svag familiebaggrund har 58% foraddre,
hvor begge er uden fuldtidsarbejde, og kun 8%, hvor begge foraddre har
fuldtidsarbgde. De tilsvarende tal for unge med staa’k baggrund er 0% og
94%. Det gennemsnitlige antal bager i hjemmet hos de ressourcestaake
familier er firetil fem gange s hgjt som hos de socialt svage familier.

Mens godt halvdelen af ale elever i ressourcesvage familier ikke har
deres eget vaaelse, réder naesten alle elever i de ressourcestaarke hjem over
eget vagelse. Der er dog ingen markant forskel mellem, hvor mange elever
der har et tille sted til at laese/studere i deres hjem. Igen er det en §ov de-
talje, at hvor 98% af de ressourcestaarke elever har deres eget vagelse, sa
oplever kun 88%, at de har et stille sted til at |aese/studere.

Hjemmearbejde og lektier

Op mod halvdelen af unge fra ressourcesvage familier bliver aldrig hjulpet
med skolearbejdet af deres mor og far, hvor tallet for de ressourcestagke
barn kun er omkring 10% (figur 14.2). Til gengadd sgger de socialt svage
barn i hgjere grad end elever med staak baggrund hjadp andre steder, fx
hos saskende, venner, og skolernes lektiecafeer.

Som naevnt tidligere, sd kan der veae forskellige grunde til, hvorfor
man ikke bliver hjulpet af sine foraddre med skolearbejdet: fx at foraddre-
ne ikke kan hjadpe (pga. en lav uddannelsesbaggrund), eller at hjadp er
vanskeliggjort af, at barnet ikke bor sasmmen med en foradder, men om-
vendt kan det ogsa vaae, at barnet ikke behgver sage hjadp, fordi det klarer
sig udmaaket i skolen.

Néar man pa denne baggrund dykker lidt laangere ned i tallene, findes
for eksempel, at barn fra ressourcestaake familier, der aldrig bliver hjulpet
af deresfar, selv om de bor sasmmen med ham, opndr et meget hgjere laese-
resultat end bearn, som regelmaessigt bliver hjulpet af deres far (figur
14.2a)*". Det tyder pd, at de bern i ressourcestaake familier, der ikke bliver
hjulpet af deres far (selv om de bor under samme tag), klarer sig sd godt pa
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egen hand, at de ikke behgver hjadp. Den forklaring holder ikke for barn i
ressourcesvage familier: barn, der ikke bliver hjulpet af deresfar, klarer sig
ikke markant bedre. Til gengadd kan uddannel sesniveauet her spille en rol-
le, idet barn, der aldrig bliver hjulpet af deres far, har faedre med meget
korte uddannelser: 40% af faadrene har ikke gaet i skole, mens yderligere
50% har kun en grundskoleuddannelse. Naesten alle disse barn har en ind-
vandrerbaggrund (indvandrere eller efterkommere). Her er hovedarsagen
til mangel pa hjadp derfor efter al sandsynlighed, at fasdrene ikke er velud-
dannet nok og/eller pga. sproglige problemer ikke kan hjadpe deres barn.
Til gengadd bliver hver tredje af disse elever hjulpet af deres saskende op
til flere gange om maneden, mens kun fa sgger hjadp i en lektiecafe (jf. fi-
gur 14.1).

Mens 87% af barnene med staak social baggrund atid eller de fleste gange
ger deres lektier faadig til tiden, gadder det kun 70% af barnene med svag
baggrund. Generelt er der ikke stor beggstring for lektierne: hver femte
elev med svag socia baggrund synes, at de dtid eler de fleste gange far
spaandende hjemmearbejde for, mens det kun er hver tiende elev med staark
familiebaggrund. Bern med svag social baggrund bruger mere tid palektie-
laesning end bearn med staak baggrund, hvilket kan haange sammen med
deresi gennemsnit lavere faglige niveau.
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Figur De socialt svage og de staerke unge — familiesituation
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ELEVPROFILER - familiesituation

Note: Se Tabel B3.11-B3.13.
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Figur De socialt svage og de staerke unge — hjemmearbejde og lektier
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ELEVPROFILE R - Hjemmearbejdde og lektier

Note: Se Tabel B3.14-B3.15.

Figur Faderens hjeelp til skolearbejdet og leeseresultater (kun for elever,

14.2a der bor sammen med deres far)
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Figur
14.3

De socialt svage og de steerke unge — computerbrug

De svageste 15% De steerkeste 15%
®37% har en computer til rddighed hjemme ©93% har en computer til rddighed hjemme
naesten hver dag/fa gange om ugen, 8% al- naesten hver dag/fa gange om ugen, 0% al-
drig drig

®75% har en computer til radighed i skolen
naesten hver dag/f4 gange om ugen, 1% al-
drig

®67% har en computer til radighed i skolen
naesten hver dag/fa gange om ugen, 5% al-
drig

®6% af pigerne og 36% af drenge vurderer
deres evner til at bruge en computer som
fremragende; og hhv. 5% og 1% som darli-
ge

® Hhy. 86%/88% af pigerne/drengene er for-
trolige eller meget fortrolige med at skrive
stil pA computer

®17% af pigerne og 36% af drenge vurderer
deres evner til at bruge en computer som
fremragende; og hhv. 5% og 3% som darli-
ge

®Hhyv. 73%/70% af pigerne/drengene er for-
trolige eller meget fortrolige med at skrive
stil p& computer.

® Hhyv. 63%/75% af pigerne/drengene bruger
computeren til at hjeelpe sig med skolear-
bejdet mindst nogle fa gange om ugen

® Hhv. 64%/63% af pigerne/drengene bruger
computeren til at hjeelpe sig med skolear-
bejdet mindst nogle fa gange om ugen

®Hhy. 17%/40% af pigerne/drengene bruger
undervisningssoftware mindst nogle fa

®Hhy. 7%/20% af pigerne/drengene bruger
undervisningssoftware mindst nogle fa gan-

Brugueindwod -4 3714 0ddAI 13

gange om ugen ge om ugen
®Hhyv. 86%/96% af pigerne/drengene bruger ® Hhyv. 86%/96% af pigerne/drengene bruger
internettet mindst nogle fa gange om ugen internettet mindst nogle fa gange om ugen
®Hhyv. 65%/80% af pigerne/drengene bruger ® Hhy. 73%/76% af pigerne/drengene bruger
email/chat mindst nogle fa gange om ugen email/chat mindst nogle fa gange om ugen

Note: Se Tabel B3.16-B3.17.

Computerbrug

8% af de unge i sociat svage familier har ikke adgang til en computer i
hjemmet, mens alle med staa’k foraddrebaggrund har (figur 14.3). Generelt
vurderer faare piger end drenge, at de har fremragende evner til at bruge en
computer i sammenligning med andre 9.-klasses-elever, men interessant
nok er pigerne med en stagk foraddrebaggrund mere tilbageholdende i at
vurdere deres evner som fremragende end piger med en svag familiebag-
grund. Blandt drengene er der ikke denne forskel med hensyn til foraddre-
baggrund. Det er ikke muligt ud fra datamaterialet at sige noget om, hvor-
vidt der er reelle forskelle, idet der ingen test er af it-kompetencerne. De
andre indikatorer i figur 14.3 peger ikke i retning af, at piger fra socialt
svage hjem ellers fgler sig mere fortrolige eller bruger computeren mere
end piger fra velstillede hjem, lige undtagen med hensyn til brugen af ud-
dannelsessoftware. Lidt faare elever fra sociat svage hjem faler sig fortro-
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Figur
14.4

lige eller meget fortrolige med at skrive stil pa computeren, mens der ikke
er stor forskel pa hvor mange der bruger computeren regelmasssigt til sko-
learbegjdet. Brugen af uddannelsessoftware er mere udbredt blandt drenge
og blandt socialt svage familier, mens internettet, samt e-mail og chat be-
nyttesflittigt af alle.

De socialt svage og de steerke unge — leesevaner

De svageste 15% De steerkeste 15%
® Pigerne bruger i gns. 53 min. om dagen pa ® Pigerne bruger i gns. 39 min. om dagen pa
at laese for deres egen forngjelse, drengene at laese for deres egen forngjelse, drengene
36 min. 29 min.
® Hyver fierde pige leeser kun, hvis hun er ® Hver sjette pige leeser kun, hvis hun er ngdt
ngdt til det. Det samme geelder hver anden til det. Det samme geelder hver tredje dreng
CIEE); ﬂ ® For 49% af pigerne og 23% af drengene er
® For 53% af pigerne og 35% af drengene er m lsesning en af deres yndlingsinteresser
leesning en af deres yndlingsinteresser. <
o
- ®64% af pigerne og 35% af drengene laeser
®56% af pigerne og 33% af drengene laeser @) skanlitteratur mindst flere gange om mane-
skgnlitteratur mindst flere gange om mane- T den
i ; ® 65% af pigerne og 61% af drengene leeser
® 509% af pigerne og 48% af drengene lzeser - magasiner eller tegneserier mindst flere
magasiner eller tegneserier mindst flere I gange om maneden
3 I
gange om marfliy § ® 73% af pigerne og 79% af drengene leeser
® 75% af pigerne og 81% af drengene leeser @ aviser mindst flere gange om maneden
aviser mindst flere gange om maneden 2
(0]

Note: Se Tabel B3.18.

Leesevaner

Pigerne i socidt svage familier (bade dansk- og tosprogede) bruger mar-
kant mere tid om dagen pa at |aese for deres egen forngjelse end bade dren-
gene og pigerne fra socialt staake familier (figur 14.4). For halvdelen af
pigerne i begge sociale grupper er laesning en af deres yndlingsinteresser,
mens flere drenge, som er i socialt svage familier, har lassning som en af
deres yndlingsinteresser (hver tredje) end drenge fra staarke familier (hver
fjerde). Nar man sparger til, hvem der kun laeser, nér de er nadt til det, er
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der ogsa forskel pa tvags af ken (faare piger end drenge) og social status
(feare blandt de med stagk baggrund). Generelt er interessen for laesning
sdledes mindre hos drengene end hos pigerne.

Desuden laeser uanset socia status flere end hver anden pige og hver
tredje dreng skenlitteratur mere end et par gange om maneden. Lassning af
magasi ner/tegneserier og aviser viser ingen markant social agside eller
kansforskel.

Trivsel i skolen

Lidt flere unge med en staak social baggrund far let venner i skolen, men
ellers er der ikke megen forskel mht. trivsel i skolen mellem de to grupper
(figur 14.5). Langt de fleste faler, at de harer til i skolen (ca. 85%), om-
kring 7% faler sig udenfor, 9% feler sig ensomme, og knap 20% har ikke
lyst til at kommei skolen.

En ret tydelig forskel ses dog i andelen af elever, der keder sig i sko-
len: mens hver tredje unge med svag social baggrund tit keder sig i skolen,
saer det hver anden af de staarkeste 15% af eleverne. En lignende tendens
var at spore i afsnittet foran omkring, hvem der synes, at de for det meste
far spandende lektier for. Her var andelen af elever med steark baggrund,
der svarede bekradtende, kun halvt sa stor som blandt dem med svag bag-
grund.

Fritid

De stagkeste 15% af eleverne bruger lidt mere tid om ugen pa organiserede
fritidsaktiviteter end de svageste unge, mens der ikke er forskel pa antal
timer brugt pa erhvervsarbejde (jf. figur 14.6).

Nassten alle unge har vagret i biografen en eller flere gange om éaret, og
tre ud af fire har overvagret en sportsbegivenhed, og ogsa rigtigt mange har
vaget pa museum eller kunstgalleri, dog lidt feare af eleverne med svag
hjemmebaggrund. Til gengadd er der tydelig forskel mellem elever med
svag og steak socid baggrund bade med hensyn til overvaaelse af alle
dlags koncerter, opera, ballet og teater.
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Figur De socialt svage og de steerke unge — trivsel i skolen
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ELEVPROFILER —Trivsel i skolen

Note: Se Tabel B3.19.
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Figur De socialt svage og de steerke unge — fritid

14.6
De svageste 15% De steerkeste 15%
® Bruger 4,9 timer om ugen pa organiserede ® Bruger 5,5 timer om ugen pa organiserede
fritidsaktiviteter fritidsaktiviteter
m
® Bruger 4,4 timer pa erhvervsarbejde r'_n ® Bruger 4,3 timer pa erhvervsarbejde
<
® Har gennem det seneste ar veeret: E ® Har gennem det seneste ar veeret:
®99% i biografen o ® 100% i biografen
T
® 72% et museum eller kunstgalleri = ® 90% et museum eller kunstgalleri
® 38% til rock-/popkoncert ; ® 71% til rock-/popkoncert
® 12% til opera, ballet eller klassisk kon- _'n ® 43% til opera, ballet eller klassisk kon-
cert = cert
. (=X .
® 45% i teatret ® 78% i teatret
® 74% overveaeret en sportsbegivenhed ® 75% overveeret en sportsbegivenhed

Note: Se Tabel B3.20.

Sammenfatning
Sammenligning af eleverne med lavest og med hgjest socia gkonomisk bag-
grund (laveste og hgjeste 15%) rummer mange illustrative forskelle. Farst og
fremmest er der en voldsom overrepraesentation af tosprogede elever og en
vis overvaagt af enlige foraddre. Tilknytningen til arbejdsmarkedet er ogsa
voldsomt forskellig, ligesom den hjemlige kulturelle kapital er overordentlig
forskellig, hvad der ogsa ger sig geddende i hjadp med hjemmearbejdet, hvor
socialt darligt stillede bern i hgjere grad end andre sager hjadp andre steder,
af seskende, venner og i skolernes |ektiecafeer.

L aesevaner og it-brug varierer relativt lidt de to grupper imellem, pigerne
i sociat svage familier bruger endda markant mere tid pa at laese for deres
egen forngjelse end bade drengene og pigerne fra socialt staarke familier. Med
hensyn til trivsel i skolen er forskellene beskedne, bortset fraat de socialt vel-
stillede keder sig mindre end de darligst stillede.

For fritiden gadder, at de starste forskelle er pa de klassiske kulturelle
aktiviteter som opera, ballet og teater — samt alle slags koncerter.
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15 Profil af elevoplevelser af
skoleforhold pa
benchmarkede skoler

| kapitel 5 blev der givet en karakteristik af de skoler, som i benchmar-
kingen placerede sig som de fem hgjeste og de fem laveste skoler. Denne
karakteristik gik kun pa de oplysninger, der var givet af skolelederne. Der
er derfor ogsa en interesse i at se pa, om der er forskel pa elevernes ople-
velse af trivsel og sociale forhold samt af deres oplevelse af elev-laaer-
relationerne. Forskellen vises pa en serie histogrammer over fordelingen
af svar i undersggelsen. Der geres opmaaksom p3, at det kun er de 52
skoler, der i kapitel 5 opfyldte udvalgskriterierne om elevtal og deltagel-
sesprocent, som indgar i analyserne i indevaarende kapitel.

Elevtrivsel/sociale relationer

Med hensyn til at fale sig udenfor, er der ingen forskelle i svarfordelingen
for Top5-og Bund5-skoler. Der er en lille forskel i retning af, at eleverne
pa& Top5-skolerne har lettere ved at fa venner (figur 15.1), mens der i gv-
rigt ikke er forskellei de variabler, som omhandler elevsociale relationer.
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Figur Elevers udsagn om, at de andre elever kan lide dem pa Top5- og
15.1 Bund5-skoler

60

501

Top5-bund5
§ -Bund 5
& ETops
Missing Uenig Helt enig
Meget uenig Enig

De andre elever virker som om de kan lide mig

Der er en klar tendens til starre kedsomhed pa Bund5-skolerne (figur
15.2), mens der ikke er nogen systematiske forskellei stgj og uro.

Figur Elevers udsagn om, at de tit keder sig pa Top5- og Bund5-skoler
15.2

50

Top5-bund5
§ -Bund 5
& ETops
Missing Uenig Helt enig
Meget uenig Enig

Jeg keder mig tit
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Forhold til leerere
Mens der var fa forskelle med hensyn til trivsel smasssige og sociale fakto-
rer, er der en rakke lagerfaktorer, som skiller sig ud.

Pa spargsmalet, om eleverne kommer godt ud af det med laaerne, er
der betydelige forskelle mellem de to skolegrupper i Top5-skolernes faver
(figur 15.3). PA udsagnet, om lagrerne er interesserede i eleverne, er der og-
sa forskelle, idet Top5-skolernes laaere opleves mest interesserede (figur
15.4). Der er ogsa forskelle i retning af, at Top5-skolernes elever oplever,
at lagerne lytter mere til dem (figur 15.5), at lagrerne giver dem mere hjadp
(figur 15.6) og i hgjere grad behandler dem fair (figur 15.7).

Figur Elevers udsagn om, at de kommer godt ud af det med leererne pa
15.3 Top5- og Bund5-skoler
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Top5-bund5
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[E1ops

Missing Uenig Helt enig

10+

Percent

0 -
Meget uenig Enig

Eleverne kommer godt ud af det med leererne
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Figur Elevers udsagn om, at leererne er interesserede i eleverne pa Top5-
15.4 og Bund5-skoler
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Meget uenig Enig

Leererne er interesserede i eleverne

Figur Elevers udsagn om, at leererne lytter til dem pa Top5- og Bund5-
15.5 skoler
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Figur Elevers udsagn om, at laererne giver dem ekstra hjeelp pa Top5- og
15.6 Bund5-skoler
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Figur Elevers udsagn om, at leererne behandler dem fair pd Top5- og
15.7 Bund5-skoler
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Der er ingen markante forskelle med hensyn til modtagelse af specialun-
dervisning og dansk som andetsprog. Der er heller ikke forskelle med
hensyn til at bruge tid palektier.

Sammenfatning

Pa Top5-skoler er der i forhold til Bund5-skoler forskelle i retning af, at
man pa farstnaevnte lettere far venner og keder sig mere i undervisningen,
mens laaerne opleves som mere interesserede i eleverne, lytter mere til
dem og behandler dem mere fair.
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Bilag 1

Sammenhange mellem leeseresultater og andre
variabler i PISA-Kgbenhavn.

Tabellerne angiver, hvor stor del hver enkelt variabel forklarer ved reg-

ressionsanalyse i forhold til laeseresultaterne. Kun signifikante forhold er
medtaget.

Elevdemogr afiske for hold

Kan (piger hgjest) +0,8%
Bor ikke sammen med far +0,1%
Mor i arbejde +6,2%
Far i arbejde + 3,0%
Mors skoleuddannelse + 18,2%
Fars skoleuddannelse +13,8%
Mors erhvervsuddannelse +15,1%
Fars erhvervsuddannelse +13,3%
Tosproget - 16,9%
Antal bgger i hjemmet +22,3%

Skoledemogr afiske forhold

Skolestgrrelse
Klassestarrelse + 4,0%

Elevernes oplevelse af for holdet til lzererne

Eleverne kommer godt ud af det med leererne +4,4%
Leererne er interesserede i eleverne +5,7%
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Per sonlige og sociale kompetencer (CCC)

Leeringsstrategier

Satsning pa hukommelse +1,1%
Satsning pa at forbinde med kendt, relevant viden +2,2%
Satsning pa kontrol over leeringsprocessen + 0,6%
Motivation

Karrieremaessig motivation - 0,2%
Indsats og vedholdenhed i almindelighed +0,4%
Selvopfattelse

Oplevelse af egenkontrol +5,8%
Selvtillid +6,3%
Selvopfattelse med hensyn til dansk - 9,3%
Fysiske ressourcer pa skolen

Manglende computere til undervisningsbrug -0,3%
Mangel pa undervisningsmaterialer pa biblioteket +0,4%
Mangel pa AV-midler -0,3%
Utilstreekkelige faciliteter til de kreative/musiske fag +0,1%
L eererfor hold pa skolen — positive og negative

Positive

Efter- og videreuddannelse - 0,5%
Leererne veerdseetter boglige faerdigheder +1,8%
Negative

Leerernes lave forventninger +3,4%
Leerere, der er for strenge over for eleverne -0,2%
Eleverne bliver ikke opmuntret til at yde deres bedste +0,3%
Dérlige forhold mellem elever og leerere +2,7%
Udskiftning af leerere +1,0%
De ansatte er imod forandringer -0,2%
Mangel pa/utilstreekkelighed hos statteleerere -0,13%
Forhold vedr grende evalueringskultur

Brug af prgver udarbejdet af leererne +0,8%
Brug af leerervurderinger +0,7%
Forskellige heemnmende for hold

Elevernes fraveer +1,7%
Mangel pa opbakning fra foreeldre til lektieleesning hjemme +1,4%
Elever, der forstyrrer i timerne +4,1%
Elever, der pjeekker +1,5%
Elevernes manglende respekt for leererne +3,5%
Nogle elevers truende opfgrsel og mobning af andre elever +0,3%
Eleverne kommer fra darlige kar +4,6%
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Bilag 2

Liste over sammenhange mellem laeseresultater
0og andre variabler

Tabel Al
Tabel A2
Tabel A3
Tabel A4
Tabel A5
Tabel A6
Tabel A7
Tabel A8
Tabel A9
Tabel A10
Tabel A1l
Tabel A12
Tabel A13

Tabel A14
Tabel A15
Tabel A16
Tabel A17
Tabel A18
Tabel A19
Tabel A20

Sprog og fadeland

Sprog og familiestruktur

Sprog og foraddreuddannel se og arbejdsmarkedsstruktur
Sprog og hjadp med skolearbejde

Sprog og lektier

Sprog og computeradgang

Sprog og computerbrug

Sprog og laesevaner

Sprog og trivsel

Sprog og fritid

Sociogkonomisk baggrund og fedeland
Sociogkonomisk baggrund og familiestruktur
Sociogkonomisk baggrund og foraddreuddannelse og ar-
bejdsmarkedsstruktur

Sociogkonomisk baggrund og hjadp med skolearbejde
Sociogkonomisk baggrund og lektier

Sociogkonomisk baggrund og computeradgang
Sociogkonomisk baggrund og computerbrug
Sociogkonomisk baggrund og laesevaner
Sociogkonomisk baggrund og trivsel

Sociogkonomisk baggrund og fritid
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Tabel B3.1: Sprog og fgdeland

Andet Ikke Tallene behaftet med betydelig usikkerhed: kun f& observationer
Dansk  “vestligt” vestligt ) T ) .
sprog sprog Tyrkisk  Albansk  Punjabi  Urdu  Arabisk  Kurdisk
Begge
foraldre fodt 7% 7%* <1% 0% 3% 3% 0% 0% 0%
i DK
Barn En foraelder
fadt i X 13% 29% 3% 7% 0% 0% 7% 4% 0%
fadt i DK
DK
Begge
foraldre fodt 5% 17% 57% 75% 59% 80% 78% 49% 59%
udenfor DK
Begge
foraldre fodt 1% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
i DK
;&:jrtn Mindst én
foraeldre fodt 1% 10% 1% 0% 0% 0% 0% 1% 0%
udenfor .
i DK
DK
Begge
foraeldre fodt 2% 36% 39% 19% 38% 17% 15% 47% 41%
udenfor DK
I alt 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

! Det drejer sig om 4 unge, der taler engelsk (og dansk) i familien.



Tabel B3.2: Sprog og familiestruktur

Andet Ikke Tallene behftet med betydelig usikkerhed: kun fa observationer
Dansk  “vestligt”  vestligt ; . ; ;
sprog sprog Tyrkisk  Albansk Punjabi  Urdu  Arabisk  Kurdisk
Begge 65% 57%  73% 75% 84% 7%  76% 75% 75%
foreeldre
Enlig 25% 23%  22% 19% 13% 14%  20% 20% 16%
Bor mor/far
sammen  Mor/far med 8% 17% 3% 0% 0% 3% 2% 1% 6%
med: ny partner
Uden 2% 3% 2% 6% 3% 6% 2% 3% 3%
mor/far
| alt 100% 100%  100%  100%  100%  100% 100%  100%  100%
0 9% 10% 7% 2% 8% 0% 9% 3% 3%
1 41% 45% 17% 11% 26% 15%  13% 11% 15%
2 25% 18%  27% 40% 32% 12%  26% 27% 27%
Antal 3 14% 8%  21% 30% 18% 18%  20% 22% 39%
sgskende 4 7% 15% 17% 15% 8% 38%  24% 20% 6%
5 eller flere 3% 3% 11% 2% 8% 18% 9% 17% 9%
| alt 100% 100%  100%  100%  100%  100% 100%  100%  100%
Gennemsnit 18 19 26 25 22 3.2 26 3,1 26




Tabel B3.3: Sprog og forazldreuddannelse&arbejdsmarkedsstatus

Andet Ikke Tallene behaftet med betydelig usikkerhed: kun fa observationer

Dansk "vestligt”  vestligt ) — . :
sprog sprog Tyrkisk  Albansk  Punjabi  Urdu  Arabisk  Kurdisk

Forzldreuddannelse  Ingen forzldre <1% 0% 8% % 6% 15% 4% 7% 10%
skolegang
Begge forzldre max 10% 10% 33% 63% 67% 48%  42% 33% 67%
10. klasse
En eller begge
ungdomsuddannelse, 18% 29% 24% 24% 14% 30% 38% 22% 27%

men ingen hgjere
En eller begge

KVU, men ingen 15% 10% 12% 4% 8% 9% 9% 12% 3%

hgjere

Ef}gp én MVU el. 27% 28% 17% 9% 11% 6%  11% 27% 3%

Begge enten MVU 29% 22% 6% 0% 0% 6% 0% 7% 0%

eller LVU

I alt 100% 100%  100% 100% 100%  100%  100% 100% 100%
Arbejdsmarkedsstatus ][&9 di'l‘ darbelder 7% 12% 39% 30% 19% 47%  35% 55% 37%

En arbejder med Ign 33% 42% 41% 50% 51% 47%  57% 30% 41%

Eﬁggz?rbejder 60% 46% 20% 20% 30% 6% 9% 15% 22%

I alt 100% 100%  100% 100% 100%  100%  100% 100% 100%
Gns. antal bgger i hjemmet® 240 242 82 86 56 65 50 111 43
Eget vaerelse 94% 95% 53% 35% 53% 58%  57% 43% 45%
Et stille sted til at laese/studere 83% 87% 80% 73% 84% 81% 85% 81% 82%

2 For at veere i denne kategori kraever det, at der er oplysninger om begge (biologiske) foraeldre. Det kraever dog ikke, at eleven ogsa bor sammen med begge forzldre.
® Denne kontinuerte variabel er dannet udfra en kategorisk variabel med falgende omkodning: Ingen bager=0; 1-10 bgger=5; 11-50 bager=30; 51-100 bager=75; 101-
250 beger=175; 251-500 bager=375; mere end 500 bager=600.



Tabel B3.4: Sprog og hjeelp med skolearbejde

Andet Ikke

Hvor tit hjeelper falgende personer Dansk nvestligt”  vestligt

Tallene behaftet med betydelig usikkerhed: kun fa observationer

dlg med dit SkOIearbeJdE? sprog sprog Tyrkisk Albansk Punjabi  Urdu Arabisk Kurdisk
Mor Flere gange 13% 14% 10% 13% 8% 9%  12% 11% 7%
om ugen
Flere gange om maneden/ 72% 68% 45% 48% 50% 26%  42% 50% 37%
nogle fa gange om aret
Aldrig 15% 18% 45% 40% 42% 65% 47% 39% 57%
Far Flere gange 12% 10% 14% 19% 8% 15%  12% 18% 17%
om ugen
Flere gange om maneden/ 67% 55% 48% 51% 54% 39%  63% 45% 40%
nogle fa gange om aret
Aldrig 21% 35% 38% 30% 38% 45% 26% 37% 43%
Brodre/sgstre F'eg;gsggﬁ 5% 5% 18% 20% 19% 36%  24% 19% 16%
Flere gange om maneden/ 38% 33% 42% 27% 42% 42%  45% 44% 47%
nogle fa gange om aret
Aldrig 58% 62% 40% 53% 39% 21%  31% 37% 38%
Dine venner F'egiqgﬁggﬁ 9% 15% 17% 16% 24% 21%  17% 16% 13%
Flere gange om maneden/ 76% 64% 67% 73% 55% 58%  62% 71% 69%
nogle fa gange om aret
Aldrig 15% 20% 16% 11% 21% 21% 21% 13% 19%
Voksne i skolens Flere gange
lektiecafe om ugen 1% 2% 6% 7% 3% 9% 5% 7% 3%
Flere gange om maneden/ 10% 24% 34% 33% 44% 3%  42% 37% 45%
nogle fa gange om aret
Aldrig 89% 74% 60% 60% 53% 58%  53% 56% 52%
Voksne i en anden Flere gange
: 1% 0% 50 9% 3% 13% 50 3% 7%
skoles lektiecafe om ugen ’ ° ° ’ ’ ’ ’ ’ ’
Flere gange om maneden/ 4% 7% 21% 27% 6% 25%  17% 24% 20%
nogle fa gange om aret
Aldrig 96% 93% 75% 64% 82% 63%  79% 73% 73%




Tabel B3.5: Sprog og lektier

Angiv hvor tit falgende passer p& Andet Ikke Tallene behaftet med betydelig usikkerhed: kun fa observationer
dia? Dansk “vestligt” vestligt - — - -
19+ sprog sprog Tyrkisk  Albansk  Punjabi Urdu  Arabisk Kurdisk
Jeg ger mit hjemme Altid / de
arbejde feerdig til fleste 78% 83% 76% 5% 61% 69% 84% 75% 79%
tiden gange
Nogle gange 20% 16% 20% 23% 32% 14% 11% 22% 18%
Aldrig 3% 2% 4% 2% 8% 17% 4% 2% 3%
Jeg laver Altid / de
hjemmearbejde mens fleste 20% 20% 21% 29% 29% 9% 13% 19% 12%
jeg ser TV gange
Nogle gange 51% 39% 45% 40% 53% 57% 47% 40% 48%
Aldrig 28% 41% 34% 31% 18% 34% 40% 41% 39%
; Altid / de
Jeg far spzndende fleste 9% 9% 16%  22%  24%  11% 20%  13%  19%
hjemmearbejde for gange
Nogle gange 55% 47% 53% 55% 38% 51% 60% 53% 53%
Aldrig 36% 44% 31% 23% 38% 37% 20% 35% 28%
Hvor mange timer Dansk 1,8 1,9 2,0 1,8 1,9 1,6 2,0 2,2 2,2
bruger du i gns. peruge yp-io iy 1,6 1,7 2,0 1,9 1,7 1,6 1,9 2,2 2,2

pa hjemme-arbejde og

lektie-leesning i Fysik/kemi/ 10 13 13 11 1o 1o L0 L6 e
folgende fag? biologi ! ’ ' ' ) , : : ,




Tabel B3.6: Sprog og computeradgang

Hvor ofte har du en computer til Dansk Andet "vestligt”  Ikke vestligt Tallene beheeftet med betydelig usikkerhed: kun fa observationer
radighed pa falgende steder? sprog Sprog Tyrkisk  Albansk Punjabi  Urdu Arabisk  Kurdisk
Hjemme /fg'ga:rfgz g‘rfrugzﬂ 96% 93% 88% 91% 81% 88% 88% 90% 73%
En gang om ugen/ m'”dreoe;‘]drﬁgngggg 2% 5% 6% 4% 3% 3% 5% 6% 17%
Aldrig 2% 2% 6% 4% 16% 9% 7% 4% 10%
I skolen /fg'g?rfgz Efne[,giﬁ 73% 60% 63% 62% 79% 74% 66% 54% 60%
En gang om ugen/ m'”dreoenqdrﬁg‘ngggg 25% 37% 32% 27% 21% 23% 32% 38% 40%
Aldrig 206 4% 50 11% 0% 3% 206 7% 0%
E?b(ljigtek /fg';srfgz g‘r’neLgZﬁ 50% 45% 47% 37% 64% 47% 46% 44% 45%
En gang om ugen/ m'“dreoenqdrfé“nggzﬁ 25% 21% 33% 35% 30% 34% 37% 37% 32%
Aldrig 2506 34% 20% 28% 6% 19% 17% 19% 23%
'SAt‘Qgerf /fg';srfgg z‘rf[]ggg 49% 50% 39% 30% 67% 43% 13% 38% 45%
En gang om ugen/ m'“dreoe;‘]drﬁgngggg 28% 50% 29% 27% 9% 30% 39% 32% 24%
Aldrig 22% 20% 32% 43% 24% 27% 47% 30% 31%




Tabel B3.7: Sprog og computerbrug

Andet "vestligt”

Tallene behaeftet med betydelig usikkerhed: kun fa observationer

Dansk Ikke vestligt sprog - — - -
sprog Tyrkisk Albansk Punjabi Urdu Arabisk Kurdisk
Piger  Drenge Piger  Drenge Piger Drenge Ikke kansopdelt grundet det meget lille antal observationer
Hvis du sammenligner dig Fremragende 10% 38% 32% 48% 16% 36% 34% 29% 21% 26% 22% 23%
med andre elever i 9. klasse, Gode 419 4%  48% 26%  58% 44% 41% 56% 67%  49% 52% 55%
hvordan vil du sa vurdere Rimeli
dine evner til at bruge imelige 439 16%  20% 2% 2% 17% 20% 12% 9%  21% 21% 16%
computer? Darlige 6% 2% 0% 3% 4% 2% 5% 3% 3% 5% 5% 6%
(Meget)
Hvor fortrolig er du med at fortrolig 82% 83% 7% 73% 74% 2% 70% 76% 2% 83% 65% 74%
bruge computeren til at Nogenlunde/
skrive stil? overhovedet 18% 17% 23% 27% 36% 28% 30% 24% 28% 17% 35% 26%
ikke fortroligt
Naesten hver
Hvor ofte bruger du dag/ f?n gangﬁ 63% 73% 2% 82% 69% 73% 67% 76% 73% 71% 65% 68%
computeren til at hjelpe dig Mind?e erl:gié
med skolearbejdet? gangeom  37% 27%  28% 18%  31% 27% 33% 24% 27%  29% 35% 32%
ugen / aldrig
Naesten hver
dag / f& gange 21% 30% 27% 25% 29% 46% 46% 35% 32% 21% 45% 52%
Hvor ofte bruger du om ugen
undervisnings-software? Mindre end f&
gange om 79% 70% 73% 75% 71% 54% 54% 65% 68% 79% 55% 48%
ugen / aldrig
Naesten hver
dag / fa gange 86% 96% 96% 97% 93% 95% 93% 91% 91% 86% 96% 100%
Hvor ofte bruger du om ugen
internettet? Mindre end fa
gange om 14% 4% 4% 3% 7% 5% 7% 9% 9% 14% 4% 0%
ugen / aldrig
Naesten hver
dag / fi gange 78% 83% 88% 85% 82% 85% 87% 86% 86% 81% 84% 7%
Hvor ofte bruger du email om ugen
eller chat? Mindre end fa
gange om 22% 17% 12% 15% 18% 15% 13% 14% 14% 19% 16% 23%

ugen / aldrig




Tabel B3.8: Sprog og laesevaner

Dansk Andet Ikke vestligt Tallene behaeftet med betydelig usikkerhed: kun fa observationer
ans ” s A . . . .
vestligt” sprog sprog Tyrkisk Albansk Punjabi Urdu Arabisk Kurdisk
Piger Drenge Piger Drenge Piger Drenge  Ikke kansopdelt grundet det meget lille antal observationer
Hvor meget tid bruger du dagligt pa at 36 25 58 37 50 36 43 37 36 47 44 55
lzese for din egen forngjelse (minutter)?
Jeg leser kun, hvis jeg (Meget) uenig 7505 5206 67%  58% 75%  51%  69% 61%  56% 73%  61% 72%
er ngdt til det (Meget)enig 2505  48% 33%  42% 25%  49%  31% 39%  44%  27% 39% 28%
Jeg synes, det er (Meget) uenig  ggop  69% 88%  82% 90%  70%  74% 86%  74% 93%  79% 84%
tidsspilde at lzse (Meget)enig 1705  31% 12%  18% 10%  30%  26% 14%  26% 17%  21% 16%
Leesning er en af mine (Meget) uenig 6205 81% 48%  67% 48%  62%  44% 54%  50% 42% 59% 48%
yndlingsinteresser (Meget)enig 3805  19% 5206  33% 52%  38%  56% 46%  50% 58%  41% 52%
Hvor tit leeser du falgende, fordi du har lyst til det?
Flere gange om
ugen/ flere gange 52% 29% 56% 37% 58% 32% 55% 44% 30% 52% 46% 50%
Skenlitteratur om maneden
(romaner, noveller) Nogle fa gange om
aret/én gang om 48% 71% 44% 63% 42% 68% 45% 56% 70% 48% 54% 50%
aret/aldrig
Flere gange om
ugen/ Flere gange 61% 56%  56% 45%  48% 41% 47% 40% 48%  47% 48% 31%
Magasiner eller om maneden
tegneserier Nogle fa gange om
&ret/én gang om  39% 44%  44% 55%  52% 59% 53% 60% 520  53% 52% 69%
aret/aldrig
Flere gange om
ugen /Flere gange  70% 75%  81% 85%  77% 79% 81% 80% 71%  80% 78% 73%
i om maneden
Aviser Nogle fa gange om
&ret/én gang om  30% 25%  19% 15%  23% 21% 19% 20% 29%  20% 22% 27%

aret/aldrig




Tabel B3.9: Sprog og trivsel

Andet Ikke Tallene behaftet med betydelig usikkerhed: kun fa observationer
Min skole er et sted hvor ... Dansk "vestligt”  vestligt
sprog sprog  Tyrkisk Albansk Punjabi  Urdu Arabisk  Kurdisk
@ Ij:rghgfésn:j?ezgggfor (Meget) uenig 95% 92% 93% 92% 89% 89% 93% 90% 94%
(Meget) enig 5% 8% 7% 8% 11% 11% 7% 10% 6%
... jeg let far venner (Meget) uenig 15% 17% 19% 21% 16% 11% 16% 27% 13%
(Meget) enig 85% 83% 81% 79% 84% 89% 84% 73% 87%
... jeg faler, jeg harer til (Meget) uenig 16% 19% 14% 6% 19% 21% 16% 16% 6%
(Meget) enig 84% 81% 86% 94% 81% 79% 84% 84% 94%
... jeg tit fgler mig ensom (Meget) uenig 92% 93% 92% 89% 95% 92% 91% 90% 94%
(Meget) enig 8% 7% 8% 11% 5% 8% 9% 10% 6%
o r{qer?];kke har lyst til at (Meget) uenig 80% 69% 849 87% 83% 79% 93% 78% 94%
(Meget) enig 20% 31% 16% 13% 17% 21% 17% 22% 6%
... Jeg tit keder mig (Meget) uenig 54% 56% 68% 71% 71% 74% 80% 63% 78%
(Meget) enig 46% 44% 32% 29% 29% 26% 20% 37% 22%




Tabel B3.10: Sprog og fritid

Andet Ikke vestligt Tallene behaeftet med betydelig usikkerhed: kun fa observationer
Dansk "vestligt” . ) . . .

sprog prog Tyrkisk  Albansk Punjabi  Urdu Arabisk Kurdisk

g'r‘g;:]I”;:%%te“f‘:lEgigiilgﬁ’t:tr:rfge” Pa 5,3 timer 62timer  51ltimer 48t 52t 62t 38t 53t 48t

;ﬁﬁgxgagfge‘j'gguger duomugenpaet 4 g imer 41timer  45timer 49t 46t 40t 44t 44t 38t

Hvor tit har du gennem det sidste ar :

... vaeret i biografen Aldrig 1% 0% 3% 2% 5% 11% 4% 2% 0%

En / to gange om &ret 8% 10% 16% 32% 38% 33% 53% 36% 39%

Mere end tre gange om aret 91% 90% 81% 66% 57% 56% 43% 62% 61%

kunbs'i;gﬂgflt museum eller Aldrig 19% 24% 29%  28% 38%  40%  38%  23% 29%

En / to gange om aret 50% 38% 53% 60% 50% 46% 40% 56% 48%

Mere end tre gange om aret 31% 38% 19% 12% 12% 14% 22% 21% 23%

... veeret til rock-/popkoncert Aldrig 38% 46% 64% 73% 50% 53% 66% 69% 61%

En / to gange om &ret 41% 40% 24% 20% 28% 32% 20% 24% 29%

Mere end tre gange om aret 22% 14% 11% 7% 22% 15% 14% 7% 10%

" ;’;esrﬁtktc')'n‘;zf{a’ ballet eller Aldrig 70% 66% 86%  87%  88%  79%  96%  91%  86%

En / to gange om &ret 22% 23% 11% 9% 9% 12% 2% 8% 11%

Mere end tre gange om aret % 11% 3% 4% 3% 9% 2% 1% 4%

... veeret i teatret Aldrig 35% 52% 58% 59% 67% 65%  67% 58% 55%

En / to gange om &ret 45% 30% 36% 37% 30% 32% 26% 35% 38%

Mere end tre gange om aret 20% 18% 6% 4% 3% 3% 7% 7% 7%

-+ OVerveeret en Aldri 24% 30% 26%  25% 31%  41%  42% 17% 16%
sportsbegivenhed g

En / to gange om &ret 23% 28% 26% 25% 26% 21% 21% 33% 28%

Mere end tre gange om aret 53% 42% 48% 50% 43% 38% 37% 50% 44%




Tabel B3.11: Sociogkonomisk baggrund og fadeland

De socio- Midtergruppen De socio-
gkonomisk (30%) gkonomisk
15% svageste 15% steerkeste
Sprogbrug Dansk 31% 87% 95%
Andet vestligt sprog 1% 3% 2%
Ikke-vestligt sprog 68% 10% 3%*
Heraf: Tyrkisk 10% <1% 0%
- Albansk 4% 1% 0%
- Punjabi 6% <1% 0%
- Urdu 8% 1% 0%
- Arabisk 20% 3% 1%
- Kurdisk 6% <1% 0%
Indvandrerbaggrund
Begge foraldre fadt i DK 77% 7% <1%
Barn fadt i DK En forzelder fadt i DK 13% 29% 3%
Begge foreeldre fodt i DK 1% 0% 0%
Barn fodt udenfor DK ||\3/| I|<ndst én forzeldre fodt i 1% 10% 1%
I alt 100% 100% 100%

* Hovedsageligt elever, der taler gsteuropaiske sprog: russisk, polsk, serbisk, bosnisk, ungarsk, armensk.

® Det drejer sig om 4 unge, der taler engelsk (og dansk) i familien.



Tabel B3.12: Sociogkonomisk baggrund og familiestruktur

De socio- Midtergruppen De socio-
gkonomisk (30%) gkonomisk
15% svageste 15% steaerkeste
Begge 70%% 65% 83%
foreeldre
Enlig 22% 25% 15%
mor/far
Bor Mor/far
Sammen  meqd ny 6% 8% 2%
med:
partner
Uden 3% 2% 1%
mor/far
| alt 100% 100% 100%
0 2% 9% 13%
1 8% 35% 61%
2 19% 29% 20%
Anta| 3 28% 15% 4%
sgskende 4 23% 9% 1%
5 eller flere 19% 3% 1%
| alt 100% 100% 100%
Gennemsnit 3,3 1,9 1,2

®519% af de dansksprogede og 77% af de tosprogede barn bor sammen med begge forzldre.



Tabel B3.13: Sociogkonomisk baggrund og foreeldreuddannelse&arbejdsmarkedsstatus

De socio-  Midtergruppen De socio-

gkonomisk (30%) gkonomisk
15% 15%
svageste sterkeste
Foreldreuddannelse ~ Ingen foreldre 12% 0% 0%
skolegang
18393; ;‘ggaeldre max 5204 1% 0%
En eller begge
ungdomsuddannelse, 27% 26% 0%
men ingen hgjere
En eller begge
KVU, men ingen 6% 24% <1%
hgjere
E\e}ap én MVU el. 3% 37% 10%
poage snlen MVU 0% 11% 90%
I alt 100% 100% 100%
Arbejdsmarkedsstatus ;Egi?darbmder 58% 6% 0%’
En arbejder med lgn 34% 43% 6%
Eﬁggz arbejder 8% 51% 94%
| alt 100% 100% 100%
Gns. antal beger i hjemmet® 79 212 368
Eget veerelse 56% 92% 98%
Et stille sted til at leese/studere 81% 81% 88%

"1 64% af disse tilfzlde, har ingen foraldre lannet arbejde (ikke engang deltid).
& Denne kontinuerte variabel er dannet udfra en kategorisk variabel med falgende omkodning: Ingen bager=0; 1-10 bgger=5; 11-50 bager=30; 51-100 bager=75; 101-
250 beger=175; 251-500 bager=375; mere end 500 bager=600.



Tabel B3.14: Sociogkonomisk baggrund og hjeelp med skolearbejde

De socio-  Midtergruppen De socio-

Hvor tit hjeelper falgende personer gkonomisk (30%) gkonomisk
dig med dit skolearbejde? 15% 15%
svageste steerkeste
Mor Flere gange 11% 14% 9%
om ugen

Flere gange om méneden/

A o 2% 42% 69%
nogle fa gange om aret
Aldrig 47% 17% 8%
Far Flere gange 14% 14% 14%
om ugen
Flere gange om maneden/ 67% 47% 67%
nogle fa gange om aret
Aldrig 40% 20% 10%
Brodre/sgstre Flere gange 290 506 3%
om ugen
Flere gange om méneden/ 3804 41% 360
nogle fa gange om &ret 0 0 0
Aldrig 37% 59% 58%
Dine venner Flere gange 18% 10% 8%
om ugen
Flere gange om maneden/ 76% 68% 76%
nogle fa gange om aret
Aldrig 14% 14% 14%
Voksne i skolens Flere gange
. % 1% 0%
lektiecafe om ugen ’ ’ ’
Flere gange om maneden/ 10% 34% 13%
nogle fa gange om aret
Aldrig 59% 86% 95%
Voksne i en anden Flere gange
. 6% 1% <1%
skoles lektiecafe om ugen ’ ’ ’
Flere gange om maneden/ 4% 20% 4%

nogle fa gange om &ret
Aldrig 74% 96% 98%




Tabel B3.15: Sociogkonomisk baggrund og lektier

De socio-  Midtergruppen De socio-

. . S 4 gkonomisk (30%) gkonomisk
?
Angiv hvor tit fglgende passer pa dig* 15% 1506 stzerkeste
svageste
Altid / de
Jeg ger mit hjemme arbejde feerdig til tiden fleste 70% 77% 87%
gange
Nogle gange 20% 26% 19%
Aldrig 4% 3% 1%
Jeg laver hjemmearbejde mens jeg ser TV Altid / de
fleste 23% 22% 18%
gange
Nogle gange 51% 47% 48%
Aldrig 30% 30% 30%
Altid / de
Jeg far spaendende hjemmearbejde for fleste 20% 8% 9%
gange
Nogle gange 55% 47% 55%
Aldrig 32% 37% 27%
. . Dansk 2,0 1,9 1,8
Hvor mange timer bruger du i gns. per uge .
pa hjemme-arbejde og lektie-lesning i Matematik 1.9 L7 1.6
fglgende fag? Fysik/kemi/ 14 1,1 1,0

biologi




Tabel B3.16: Sociogkonomisk baggrund og computeradgang

De socio-  Midtergruppen  De socio-

o g o gkonomisk (30%) gkonomisk
Hvor ofte har du en computer til radighed pa felgende steder?
P ghed pa telg 15% 15%

svageste steerkeste

: Neesten hver dag 0 o 0
Hjemme /4 gange om ugen 87% 97% 98%
En gang om ugen/mindre end én gang om maneden 2% 5% 3%
Aldrig 8% 1% 0%
| skolen Neesten hver dag 67% 69% 75%

/fa gange om ugen

En gang om ugen/mindre end én gang om maneden 25% 28% 29%
Aldrig 5% 1% 1%

o gei LepL - Naesten hver dag 0 0 0
Pa dit bibliotek /f4 gange om ugen 50% 46% 56%
En gang om ugen/mindre end én gang om maneden 25% 30% 27%
Aldrig 20% 27% 21%

Nazesten hver dag 0 0 0
Andre steder , /f4 gange om ugen 42% 47% 53%
En gang om ugen/mindre end én gang om maneden 28% 26% 28%
Aldrig 32% 25% 23%




Tabel B3.17: Sociogkonomisk baggrund og computerbrug

De socio- Midtergruppen De socio-
gkonomisk 15% (30%) gkonomisk 15%
svageste steerkeste
Piger  Drenge Piger  Drenge Piger  Drenge
Fremragende 17% 36% 10% 41% 6% 36%
Hvis du sammenligner dig med andre elever i 9. klasse, Gode 49% 40% 45% 43% 45% 45%
hvordan vil du s& vurdere dine evner til at bruge Rimelige . . . . . .
computer? A 28% 21% 40% 14% 44% 18%
Darlige 5% 4% 5% 1% 5% 1%
(Meget) fortrolig 73% 70% 79% 81% 86% 88%
Hvor fortrolig er du med at bruge computeren til at Nogenlunde/
skrive stil? overhovedet ikke 27% 30% 21% 19% 14% 12%
fortroligt
Naesten hver dag / fa 0 0 0 0
Hvor ofte bruger du computeren til at hjelpe dig med gange om ugen 64% 63% 64% 2% 63% 7%
skolearbejdet? Mindre end fa gange om 36% 37% 36% 28% 37% 2506
ugen / aldrig
Neesten hverdag /fa 700 4a0 %  20% %  20%
Hvor ofte bruger du undervisnings-software? Mind ggr}ge om ugen
Indre end fa gange om 83% 60% 81% 80% 93% 80%
ugen / aldrig
N%Stzgr?g’:rofna% é ;"’]‘ 86% 9%6%  89% 94%  86% 96%
Hvor ofte bruger du internettet? . 3
Mindre end fa gange om 4%  11% 6%  14% 4%
ugen / aldrig
Naesmr;:"eero?na% / efﬁ 65% 80%  72% 9%  73% 76%
Hvor ofte bruger du email eller chat? Mindre er?d fg an e%m
gang 35% 20%  18% 2%  27% 24%

ugen / aldrig




Tabel B3.18: Sociogkonomisk baggrund og leesevaner

De socio-gkonomisk Midtergruppen De socio-gkonomisk
15% svageste (30%) 15% steerkeste
Piger  Drenge Piger  Drenge Piger  Drenge
Hvor mege_t tid bru_ger du dagligt pa at leese for din 53 min. 36 min. 36 min. 27 min. 39 min. 29 min.
egen forngjelse (minutter)?
Jeg lzeser kun, hvis jeg er (Meget) uenig 75% 46% 70% 50% 85% 64%
ndt til det (Meget) enig 25% 54% 30% 50% 15% 36%
Jeg synes, det er (Meget) uenig 91% 68% 88% 67% 92% 90%
tidsspilde at laese (Meget) enig 9% 32% 12% 33% 8% 10%
Laesning er en af mine (Meget) uenig 47% 65% 64% 78% 51% 7%
yndlingsinteresser (Meget) enig 53% 35% 36% 22% 49% 23%
Hvor tit leeser du falgende, fordi du har lyst til det?
Flere gange om ugen/ flere 0 0 0 0 0 0
Skanlitteratur (romaner, gange om maneden 56% 33% 50% 30% 64% 35%
noveller) Nogle fa gange om aret/én 44% 67% 50% 70% 36% 65%
gang om aret/aldrig
Flere gange om ugen/ Flere
Magasiner eller gange om maneden S0% 48% >8% >3% 65% 61%
tegneserier Nogle fa gange om éret/én 50% £20% 42% 47% 35% 39%
gang om aret/aldrig
Flere ga”gs %n;;gﬁqné{] 'Z';gﬁ 75% 81% 65% 76% 73% 79%
Aviser No Iel‘gé gn e om aret/én
gle fa gang 25% 19% 35% 24% 27% 21%

gang om aret/aldrig




Tabel B3.19: Sociogkonomisk baggrund og trivsel

De socio- Midtergruppen  De socio-
Min skole er et sted hvor ... e kolnSo(;?isk (30%) e kolné)(;:isk
svageste sterkeste
" Ij:rghg’l';gsrugeﬁ?ggfor (Meget) uenig 92% 94% 94%
(Meget) enig 8% 6% 6%
... jeg let far venner (Meget) uenig 24% 16% 12%
(Meget) enig 76% 84% 88%
... jeg faler, jeg harer til (Meget) uenig 16% 14% 15%
(Meget) enig 84% 86% 85%
... jeg tit fgler mig ensom (Meget) uenig 91% 91% 91%
(Meget) enig 9% 9% 9%
o ri]er%;kke har lyst il at (Meget) uenig 81% 79% 83%
(Meget) enig 19% 21% 17%
... jeg tit keder mig (Meget) uenig 67% 53% 51%
(Meget) enig 33% 47% 49%




Tabel B3.20: Sociogkonomisk baggrund og fritid

De socio- Midtergruppen  De socio-
gkonomisk  (30%) gkonomisk
15% 15%
i _ svageste steerkeste
:c-rl;;;)drs?lft?\(lai'[tg[cért;ruger du om ugen pa organiserede 4.9 timer 5.5 timer 5.5 timer
Hvor meget tid bruger du om ugen pa et erhvervsarbejde? 4.4 timer 4,6 timer 4,3 timer
Hvor tit har du gennem det sidste ar :
... veeret i biografen 1% 1% 0% 3%
En / to gange om &ret 16% 8% 6%
Mere end tre gange om aret 83% 81% 94%
... besggt et museum eller kunstgalleri 28% 21% 10% 29%
En/ to gange om &ret 52% 52% 43%
Mere end tre gange om aret 20% 27% 47%
.. veeret til rock-/popkoncert 62% 39% 29% 64%
En/ to gange om &ret 26% 42% 40%
Mere end tre gange om aret 12% 19% 31%
.. veeret til opera, ballet eller klassisk koncert 88% 70% 57% 86%
En/ to gange om &ret 11% 22% 33%
Mere end tre gange om aret 1% 8% 10%
.. vaeret i teatret 55% 38% 22% 58%
En / to gange om aret 36% 44% 47%
Mere end tre gange om aret 9% 18% 31%
.. overveeret en sportshegivenhed 26% 25% 25% 26%
En / to gange om &ret 29% 23% 24%

Mere end tre gange om aret 45% 52% 51%
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Summary

PISA Copenhagen 2004 — The competences of 9"
form students in Copenhagen

Issued January 2005
by Niels Egelund and Beatrice Schindler Rangvid

The PISA-programme
The PISA programme (Programme for International Student Assessment)
was established in cooperation with governments in the OECD Member
Countries. Its purpose is to measure how well young people are prepared to
meet the challenges of today’s information society. PISA is unique in that
It does not assess competences based on the contents of specific curricula,
but rather on how well young people are able to apply their knowledge in
dealing with challengesin the real world.

In the first round of the programme, PISA 2000, 32 countries partici-
pated. PISA Copenhagen utilises adlightly modified version of PISA 2000.

The results from PISA cover three academic areas, called domains in
the study, which include reading, mathematics and science. In addition,
measurements are also included of the students' personal and social com-
petences, areas considered to be Cross Curricular Competences. As part of
Its assessment within these domains, PISA attaches importance to assess-
Ing the students’ abilities to reflect on their knowledge and experience and
to complete tasks relating to redl life. Also assessed in this connection are
the students' abilities to »read between the linesk, to understand an implied
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message and to evaluate the perspectivesin asocia context. Lastly, impor-
tanceis attached to their communication skills.

In addition to these domains, the assessment also includes background
information provided by the students, comprising each student's form
level, gender, family background, socioeconomic background, language
spoken in the home, immigrant status, leisure activities and attitudes to-
wards school. Furthermore, the students knowledge of and experience
with IT is aso included, and the school principals have provided informa-
tion regarding the school s and teachers.

PISA is designed to provide education policy-makers, education ad-
ministrators and practitioners with a comprehensive assessment of learning
outcomes measured at the end of compulsory education. The assessment is
presented in comparative figures that can guide political decisons and the
alocation of resources, and PISA provides insight into the combination of
factors that operate uniformly or differently in the various countries and
regions.

PISA-Copenhagen
In PISA Copenhagen, all 59 municipa primary and lower-secondary
schools with 9" form classes participated, as did al so-caled »free
schools« (private independent schools) except seventeen, which did not
wish to participate. The total number of schools participating in the study is
83, comprising 2,352 students out of a possible total of 2,740. For various
reasons, 14 per cent did not participate — with a highly significant differ-
ence in dropout rate at the various schools (0-52 per cent). In contrast to
the international PISA study, al the students who participated in PISA
Copenhagen were enrolled in 9" form at the time the study was conducted.
In PISA Copenhagen, there is no significant difference compared to
the results for the Copenhagen schools that participated in PISA 2000.
Both studies treat the Copenhagen schools — both municipa and free — as
one, approximately 20 scale points below the average for Denmark as a
whole. This placement can be linked to the fact that the number of bilin-
gual studentsin Copenhagen is greater than the national average. When the
bilingual students' results are omitted, Copenhagen is above the national
average, with the exception of mathematics, in which Copenhagen is
dightly below the average. The bilingual students in Copenhagen are
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approx. 100 scale points below the Danish students on the PISA scale,
which means that only 15 per cent of the Danish students are at alevel that
Is lower than the average for bilingual students. The performance of bilin-
gual students is particularly weak in the science domain. The free schools
are approx. 50 scale points above the municipal schools, but the free
schools represent a very diverse group. The level of performance at Danish
free schoolsis very high, while at ethnic free schools it is very low, with a
spread of between 100-119 scale points.

The share of students without functional reading skills in the PISA
2000 study was 18 per cent. In Copenhagen, it is 24 per cent, with 14 per
cent of Danish students and 51 per cent of bilingua students showing poor
reading skills. For first generation bilingual students, the share is 55 per
cent, while for second generation bilingua studentsit is 47 per cent. Thisis
opposite the specifically Danish phenomenon aso seen in the PISA 2000
study (and in PISA 2003 for mathematics), i.e. that second generation stu-
dents perform more poorly than first generation students.

The difference among schools is very significant. Four schools in
Copenhagen have an average for reading skills that is above Finland's na-
tional average in the PISA 2000 study, while 15 schools are below Brazil’s
national average (Brazil being the country with the worst performance in
the PISA 2000 study). The greatest spread among schools in Copenhagen
isin the science domain.

Out of the total spread in student results for Copenhagen, the same
trend can be seen throughout Denmark as awhole —i.e. there are relatively
many weak performing students, and this is the case for all three domains.
Especially the ethnic free schools have a high number of weak performing
students. Although this should be seen in light of the students’ socioeco-
nomic backgrounds.

School demographic factors

There appears to be a correlation between academic test results and school
demographics. In this connection, it appears that there is no correlation
with either school size or class size. At the same time, the study also con-
siders whether there is a correlation between the two classic school factors
— school size and class size — and some of the central social and well-being
related factors. This does not appear to be the case either.
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At present nothing can be concluded about the effect that bilingua
students perform poorly in schools with a high concentration of bilingua
students.

Benchmarking of schools

To achieve afairer basis for comparison than the »raw« data from the aca-
demic tests, which to a high degree reflect the socioeconomic backgrounds
of the students, a social correction was made with the help of statistical
methodology. While such a correction is controversia, it actually resultsin
the best basis for comparison — although there will still be a large number
of unknown factors that are not accounted for. In this connection, it is
problematic that, in part, some schools do not have very many 9" form
students and, in part, the participation rate differs from school to school.
An attempt has been made to fully account for the first factor, while the
impact of the latter is not known. The findings must, therefore, only be
seen as an inspiration for further research.

It was possible to identify schools where student performance im-
proved by more than 60 scale points higher than expected, while student
performance at other schools declined by about 50 scale points. When the
differences are considered among the five schools showing the greatest
improvement with those showing the greatest decline, the most significant
difference appears to be in continuing education efforts and the use of
evaluationsin the 9" form.

It was not methodologically possible to identify »pattern-breakers« in
the data, and it was only possible to identify 2-3 schools in which bilingua
students perform better than expected.

Student well-being and social relations

With regard to student well-being and social relations, the findings from
PISA Copenhagen do not differ significantly from the findings for Den-
mark as a whole in the PISA 2000 study. Only 6 per cent of students feel
like outsiders. Boredom is not an uncommon phenomenon, but only about
15 per cent indicate that they are often very bored. More than 10 per cent
of students indicate that there is a high degree of disturbing noise and dis-
ruption, while just about 20 per cent fedl that there is only a moderate de-
gree of disruption.
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Although these findings resemble those for Denmark as awhole, it is
characteristic that students born outside Denmark are most likely to fed
like outsiders — and that municipa school students, relatively speaking, are
least likely to feel like outsiders. Also schools with relatively poor aca
demic performance have the highest number of students who feel like out-
siders. With regard to boredom, the problem is greater among Danish stu-
dents than bilingual students, while the problem is least significant at eth-
nic free schools. Moreover, there isthe rather curious finding that thereisa
higher level of boredom at schools with good student performance. Noise
and disruptions are a greater problem at municipal schools than at free
schools, and reading performance is weakest at the schools with the highest
number of students complaining about disruptions.

Another characteristic is that there is an extraordinary difference in
Copenhagen from school to school in the findings for all three well-being
areas, which again suggests that there is a considerable potential for im-
provement.

Relations to teachers

The students in Copenhagen expressed themselves on their relationship
with thelr teachers, and in this area the average distribution is the same as
in PISA 2000. Approx. 30 per cent do not fed that they have a good rela-
tionship with their teachers, and approx. 20 per cent indicate that their
teachers are not interested in them. There is an overrepresentation of bilin-
gual students in the groups which indicate a poor student-teacher relation-
ship. The problem is most significant at municipal schools and least sig-
nificant at the Danish free schools. And there is a correlation between a
good relationship to teachers and good reading performance.

Leisure activities
In the area of leisure activities, the study examines three key factors where
the Copenhagen students differ from other Danish students.

The amount of homework in the subject of Danish usually ranges be-
tween 1-3 hours a week, and girls spend notably more time on homework.
Bilingual students spend more time on homework than Danish students,
and the highest amount of homework is at the ethnic free schools. The
weakest performing students spend, by far, the least amount of time on
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homework, while the strongest students spend an average amount of time
on homework.

Approx. one fourth of students does not voluntarily read in their spare
time, and there are twice as many boys as girlsin this group. Bilingual stu-
dents read more than Danish-speaking students, and students from ethnic
free schools read the most. There is no correlation with reading compe-
tence in PISA beyond the fact that students who never read show signifi-
cantly weaker performance than other students.

Around half of the students do not have any desire to visit a bookstore
or library. And also in this area there is generally a significant difference
between boys and girls, with girls more likely to indicate an interest. Like-
wise, bilingual students and students at ethnic free schools aso have a
more positive attitude. There is a strong statistical correlation between a
positive attitude towards bookstores and libraries and reading performance.

Personal and social competences

Personal and social competences, as investigated in the PISA study, show
no differences between the average in Copenhagen and Denmark as a
whole.

With regard to learning strategies, is appears that a relatively high use
of memorization is found in municipa schools and Danish free schools.
The ability to relate to known and relevant knowledge and to control the
learning process is a characteristic of ethnic free schools. All three learning
strategies have a positive correlation with good reading performance. Two
of these learning strategies, i.e. use of memorisation and control over the
learning process, would traditionally be considered »old-fashioned.

At the ethnic free schools, the career-related motivationa factor has a
relatively stronger influence than at the other school types, just as there is
greater perseverance. Students at the ethnic free schools show the highest
amount of interest in competition, while the Danish free schools show the
least degrees of motivation for collaborative work. There are no clear cor-
relations between the motivationa factors studied and reading perform-
ance.

Students at the free schools experience the most self-control, rela
tively speaking, while there are no differences in the students self-
confidence and self-perception among the three school types. There is a
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very clear correlation between students with a positive sense of self-control
and high self-confidence and good reading performance. As for self-
perception, however, there is a negative correlation, which is difficult to
understand —i.e. that poor readers consider themselves to be better students
than they are and vice-versa

IT

Approx. 80 per cent of students in Copenhagen have a computer they can
use at home, and this is especialy the case for students from the Danish
free schools. As regards access to computers, students at the ethnic free
schools have less access than students at the municipal and Danish free
schools. Around 70 per cent of students feel that they are comfortable us-
ing a computer to write school assignments, and in this area the students at
the ethnic free schools are again at a disadvantage. Access to computers at
home and feeling comfortable with using them for school assignments cor-
relate with good reading performance, while access to a computer at school
Isless significant.

Between 60-70 per cent use computers at home almost every day,
with a dightly higher percentage at free schools than at municipal schools.
On the other hand, the use of computers at school is highest at municipal
schools and lowest a ethnic free schools. There are relatively few students
who use computers at the library. However, the student groups who are
least likely to have access to computers at home are most likely to use li-
brary computers.

Between 60-70 per cent of students also use the Internet and e-
mail/chat every day, and the frequency is highest for ethnic free school
students and lowest for municipal school students. There is a positive cor-
relation between good reading performance and use of computers at home,
and a negative correlation with use of computers at school and, especialy,
a the library. This is clearly related to the fact that students from the
strongest socia backgrounds are more likely to have access to computers
at home, while students from the weakest social backgrounds are more
likely to use the library.

Approx. 25 per cent of students play computer games almost every
day. Municipal school students have the highest representation in this ac-
tivity, while students from the ethnic free schools have the lowest represen-
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tation. Word processing is used more often than computer games, and most
often for students at the Danish free schools. Spreadsheets, drawing and
graphics programmes are used relatively seldom and are least likely to be
used by municipa school students. Students at ethnic free schools are most
likely to use educational software.

Between 60-80 per cent of students find it important and interesting to
work on acomputer. Municipa school students have the most positive atti-
tude, while students from the ethnic free schools are least positive. Interest-
ingly enough, it appears that the students with the weakest reading compe-
tences are most likely to have a positive attitude towards I T. It also appears
that, when compared to social background, thereis only aweak correlation
between attitude towards and use of IT and parents educational back-
ground, while there is a very significant gender difference, with boys more
heavily represented.

Information from school principals

School principals have provided a good deal of information on the condi-
tions at their schools regarding administrative and demographic factors as
well as attitudes regarding students and teachers.

The likelihood that students are moved to other schools applies to
both municipal and free schools, athough the reasons often differ. The
likelihood that students are moved from free schools because of poor aca-
demic performance or behavioural problems is greater than for municipa
schools, especially at high-performance schools. And such moves are not
necessarily initiated by the parents. However, the need for special educa
tion assistance does not appear to be the main reason for moving students.

Sub-standard school building conditions and inadequate space are
considered major problems by school principals, especially at municipa
schools. Similarly, not enough teaching materials and computers as well as
sub-standard heating, ventilation and lighting systems are also problems at
municipal schools. Relatively speaking, the free schools experience the
greatest problems with the selection of teaching material in their libraries.
However, thereis no clear correlation with poor reading performance at the
schools.

Teacher conditions have, for the most part, been studied with regard
to their influence on reading performance. In thislight, it appears that such
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factors as low expectations of students, poor rel ationships between students
and teachers, inadequate appreciation of academic skills and a high degree
of teacher turnover correlate with poor reading performance. Low expecta-
tions are most likely at municipal schools and ethnic free schools. Appre-
ciation of academic sKills is, relatively speaking, lowest a ethnic free
schools and highest at Danish free schools. Teacher turnover is experi-
enced as being the greatest problem at free schools.

With regard to the use of evaluations, it is not possible to conclude
that the standard tests correlate with reading performance, while there is a
positive correlation with tests prepared by teachers and genera use of
teacher evauations.

Student conditions have a significant correlation with reading per-
formance. In addition to socially weak backgrounds, students who disrupt
class, students who lack respect for teachers, student absence and lack of
help with homework from parents are statisticaly significant factors. Not
enough class time and abuse of alcohol and/or drugs by students are not
significant factors.

A profile of bilingual students

Of the bilingual students who participated in the study, seven out of eight
speak a non-western language, and the most common language is Arabic.
A higher share of bilingual students than Danish students lives with both
their parents, and the number of siblings is greater. Eight per cent of bilin-
gua students come from families where neither parent has an education,
and almost 40 per cent come from families where neither parent has a full-
time job. Even when the socioeconomic status of the parents is taken into
account, there are fewer educational resources available in the homes of bi-
lingual students.

Reading habits and leisure-time activities are only marginally differ-
ent for the two groups, while the use of (western) cultura activities is
somewhat greater for Danish than for bilingual young people. With regard
to IT use and skills, the differences between bilingual and Danish young
people are less than is the case for most of the other factors considered in
the study. And in some areas, such as the use of educational software and
the Internet, bilingual girls, in particular, are farther along than Danish
girls.
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A profile of students with weak socioeconomic background

A comparison of students with the weakest and the strongest socioeco-
nomic backgrounds (weakest and strongest 15 per cent) provides many il-
lustrative differences. First and foremost, there is a strong overrepresenta-
tion of bilingual students and a certain prevalence of single parents. Con-
nection to the labour market is also extremely different, as are cultura in-
terests at home, which in turn affect the help available for homework.
Children from weaker socioeconomic backgrounds are forced to seek help
elsawhere, e.g. from siblings, friends and tutors at school.

Reading habits and IT use vary relatively little between the two
groups, although girls from socially disadvantaged families spend a sig-
nificantly greater amount of time reading for their own pleasure than both
boys and girls from socialy strong families. With regard to well-being at
school, the differences are minimal, with one exception: the most socially
disadvantaged students experience boredom less often than the more well-
off.

In leisure time, the greatest differences are in the classical cultural ac-
tivities like opera, ballet and theatre, aswell as al types of concerts.

242



Noter

1.

10.

De lande, der er indgaet i PISA2000-undersagelsen, er i alfabetisk raskkefalge: Australien, Belgien,
Brasilien, Canada, Danmark, Storbritannien, Finland, Frankrig, Gragkenland, Holland, Irland, Island,
Italien, Japan, Korea, Letland, Luxemburg, Mexico, New Zealand, Norge, Polen, Portugal, Rusland,
Schweiz, Spanien, Sverige, Tjekkiet, Tyskland, Ungarn, USA og @strig (Brasilien, Letland og Rus-
land har vegret inviteret til deltagelse, selv om de ikke er medlemmer af OECD). En rakke lande vil
gennemfare undersggel sens farste runde i 2001, og disse lande er, igen i afabetisk raskkefalge: Al-
banien, Argentina, Bulgarien, Hong Kong, Indonesien. Israel, Litauen, Makedonien, Rumamien,
Serbien og Thailand.

Alle panaa 23 elever har desuden besvaret elevspergeskemagt.

IRT-skaleringsmetoden producerer en score ved at beregne et gennemsnit for svarene,
hver enkelt elev har produceret pa en sddan méde, at det tager hensyn til svaerheden og
evnen til at differentiere for hvert item i testen.

Med hensyn til definition af domamerne, deres teoretiske baggrund og eksempler pa
tests henvises til PISA2000-rapporten: Forventninger og faadigheder — danske unge i
en international sammenligning. Andersen m.fl. Kgbenhavn. Socialforskningsinstituttet,
2001.

I bilag findes en liste over sammenhaangen med baggrundsvariabler fra undersggel sens
elevspargeskema og lagrerspeargeskema, hvor resultaterne praesenteres.

Der indgér kun fire elever fra Mariendals Friskole, hvorfor placeringen skal betragtes
med nogen usikkerhed.

Skalatypen, der er udviklet til at male holdninger eller interesser, implicerer at den ad-
spurgte skal tage stilling til et spargsmdl og afgive svar i forhold til udtalelser i sparge-
skemaet, som der i indevaarende tilfadde er fire af. Det kan diskuteres, om der er rime-
ligt at beregne gennemsnit pa skalavaadier, nar skalaen er af sdkadt ordinal type. Det
er dog sket, farst og fremmest for at kunne vurdere forskelle i fordelingen over skala-
trinnene pa en enkel made.

Det kreever dog, at datagrundlaget er af en god kvalitet, at den statistiske identifikation
kan foretages med en rimelig sikkerhed.

Mens den danske empiriske skoleforskning er i sin spaede vorden, har der vaaet en om-
fattende farst og fremmest nordamerikansk & britisk litteratur om maling af skolekva-
litet gennem de seneste 20 &r, jf. fx ogsd Cahan & Elbaz 2000.

Elevernes ken har ogsa forsggsvist vagret inkluderet i regressionen, men koefficienten
har ikke vaaret signifikant. Y derligere analyser viste, at det skyldes, at mens pigerne er
bedre til lassning, sa er drengene dygtigere til matematik og naturvidenskab. Da regres-
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sionen benytter den kombinerede testscore, udviskes disse forskelle blandt piger og
drenge, sdledes at den samlede testscore er ikke forskellig for de to kan.

Malet for den enkelte elevs sociale baggrund er dannet ved en statistisk metode (princi-
pa component-analyse), som kombinerer forskellige elevbaggrundsfaktorer til et sam-
let mal for sociogkonomisk baggrund. Som delkomponenter indgar: moderens og fade-
rens uddannelse, foraddrenes stilling pa arbejdsmarkedet (heltid/deltid/ledig, uden for
arbejdsmarkedet), om eleven bor i en kernefamilie og antal sgskende.

Det skyldes farst og fremmest, at elevsammensagningen i skolen er korreleret bl.a. med
foraddrenes status pa arbejdsmarkedet. | regressioner, hvor der ikke kontrolleres for
elevsammensagningen i skolen, er flere af arbegjdsmarkedsstatus-dummierne signifikan-
te.

Det resultat er specielt for Kgbenhavn. N&r man laver landsdakkende undersagelser,
finder man som regel, at barn, der bor sammen med bade far og mor, klarer sig bedre i
skolen og til test.

En sikker vaesentlig forklaring er sandsynligvis at disse bgrn sammenlignes (i regressi-
onen) med danske barn som har vaesentlig hgjere scorer end etniske.

Standardafvigelsen maler spredningen i en fordeling. Standardafvigel sen af indekset for
el evernes soci ogkonomiske baggrund pa skolerne er pa 0,56.

Det skal bemagkes, at den foventede gennemsnitlige testscore og dermed benchmar-
kingindikatoren for de 52 skoler i Tabel 6.2 er beregnet pa grundlag af den statistiske
model for ale deltagende skoler. Det vil sige, at de korrektioner for individkarakteristi-
ka og elevsammensagningen, der er foretaget, er baseret pa effekter, der er estimeret ud
fra hele datamaterialet. Hvis effekten af de forskellige karakteristika — fx foraddrenes
uddannelse og elevernes gns. SES — er omtrent den sammen for de 52 skoler som for de
avrige skoler, vil det give starre precision i beregningerne at udnytte hele datamateria-
let.

Nar der er andre skoler end de fem »hvide« skoler, som ligger lige salangt, eller lange-
re over 90°linjen, er det, fordi der her er indtegnet alle 83 skoler, deriblandt de skoler,
som falder uden for den egentlige rangordning, fordi de ikke opfylder kravene med
hensyn til antal preveelever og frafald.

Brugen af lineag regression pa ikke-normalfordelte variabler i ordinalskala er en omdi-
skuteret procedure, men den er anvendt pagrund af sin illustrative karakter.

Det fremgér ikke af datamaterialet, om den foradder, der er fadt i Danmark har anden
etnisk baggrund end dansk, sdledes at barnet er 3. generationsindvandrer.
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Det er dle lande undtagen Europa, Nordamerika, Japan, Australien, New Zealand. Eks-
jugoslavien og Tyrkiet regnesi denne forbindel se ikke som »vestlige«.

Blandt de, der har sgskende.
Tallene summer ikke til 100 pa grund af afrunding.
Disse unge er hovedsageligt af arabisk og @steuropag sk oprindel se.

Der er dog ingen oplysninger om, hvorvidt de tosprogede unge laeser (mest) pa dansk
eller pa deres andet sprog.

| bilagstabellerne indgar endvidere den tredjedel af eleverne, der ligger i midten (ca
30%).

Det er ikke sa overraskende, da definitionen af foraddreressourcer til dels er baseret pa
forad drenes uddannel se.

Desuden gadder for ale grupper, at barn, der flere gange om ugen bliver hjulpet, klarer
sig i gennemsnit mindre godt i lassning. Det betyder selvfalgeligt ikke, at hjadp til sko-
learbejdet medfarer darlige leeseresultater, men snarere omvendt, at de bern, der har
brug for hjadp, ogsa far den.
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